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1. Metryczka Programu

1.1. O autorce

Dr Magdalena Keblowska jest nauczycielem akademickim w Instytucie Etnolingwistyki
Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu. Ma wieloletnig praktyke nauczania metodyKi
jezyka angielskiego na studiach licencjackich, magisterskich i podyplomowych oraz
prowadzenia prac licencjackich i magisterskich z tej dziedziny. Od wielu lat uczy tez jezyka
specjalistycznego (Business English, English for Army Officers). W Stanach Zjednoczonych
prowadzita zajecia dla cudzoziemcow i Amerykanow z jezyka angielskiego na poziomie
akademickim.

1.2. Adresaci Programu

— Program przeznaczony jest do nauczania jezyka angielskiego na trzecim etapie
edukacyjnym w klasach 1-3 branzowej szkoty pierwszego stopnia dla ucznidow, ktorzy
rozpoczeli nauke tego jezyka w szkole podstawowej, a teraz beda ja kontynuowac;

— min. 2 godziny lekcyjne w tygodniu;

— optymalna liczebno$¢ grup — 16 osob.

Program adresowany jest do nauczycieli branzowych szkot pierwszego stopnia, uczniéw oraz
ich rodzicow. Nadrzedng rola Programu jest pokazanie odbiorcom, czego oraz jak nalezy
naucza¢/ uczy¢ sie¢ w ramach zaje¢ jezyka angielskiego. Program pomaga nauczycielowi
zaplanowa¢ poszczegolne lekcje i caty kurs jezyka angielskiego, dobra¢ odpowiednie
materialy i techniki pracy oraz przeprowadza¢ kontrole wynikow. Ponadto uswiadamia
nauczycielom i innym uzytkownikom najistotniejszy cel nauczania jezyka angielskiego na
tym etapie, a wiec rozwijanie kompetencji komunikacyjnej i pokazuje, w jaki sposob ten cel
osiggnac.

Dla uczniéw i ich rodzicow cenng informacja bedzie rowniez opis celow nauczania
i osiggni¢¢. Pomocne bedg takze przyktadowe strategie uczenia si¢ na lekcji i w domu
umozliwiajace rowniez kontynuacje nauki jezyka angielskiego samodzielnie po zakonczeniu
edukacji szkolnej. Zapoznanie si¢ rodzicow z Programem pozwala na ich lepsza wspotprace
Z nauczycielem, gdyz dowiaduja si¢ oni, W jaki sposob mtodziez powinna pracowa¢ w domu
oraz jakiego rodzaju umiejetnosci sg niezbedne w celu pomysinego zakonczenia Kursu jezyka
angielskiego w szkole branzowe;j.

1.3. Warunki realizacji Programu

Program przeznaczony jest dla uczniow, ktorzy w branzowej szkole pierwszego stopnia
kontynuuja® nauke jezyka angielskiego i po jej ukonczeniu beda reprezentowac:
e poziom B1, w przypadku, gdy jezyk angielski byt nauczany jako pierwszy w szkole
podstawowej (wariant 111.BS1.1),

! Podstawa programowa zaklada réwniez nauke jezyka obcego nowozytnego od poczatku (wariant 111.BS1.0),
jednak zwazywszy na powszechnos$¢ jezyka angielskiego w polskiej szkole nalezy przyjaé, iz taka sytuacja
raczej nie bedzie miata miejsca.
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e poziom A2, w przypadku, gdy jezyk angielski byl nauczany jako drugi w szkole
podstawowej (wariant 111.BS1.2).

Realizujac Program, nalezy przyja¢ zasad¢ kumulatywnos$ci, a wiec stopniowego rozwoju
umiejetnosci ucznia wraz z przechodzeniem na kolejny etap edukacyjny. Na kolejnym etapie
obowigzuja wymagania z poprzednich, ktore sg teraz poglebiane i poszerzane. Zatem
istotnym warunkiem realizacji Podstawy programowej jest przydzielenie uczniéw do grup
0 zblizonym poziomie umiejetnosci jezykowych. Proponuje si¢ migdzy innymi wylaczenie
kursu jezyka obcego z systemu klasowo-lekcyjnego i przypisywanie uczestnikow do grup
jezykowych niezaleznie od przydzialu do klasy. Biorac pod uwage wyniki egzaminu
konczacego szkote podstawows i/lub testu diagnostycznego przeprowadzanego na poczatku
roku szkolnego, przewiduje si¢ mozliwo$¢ zmiany grupy na poziom wyzszy/nizszy w trakcie
nauki, jesli nauczyciel stwierdzi, ze bedzie to korzystne dla ucznia. Bez wzgledu na
rozwigzania organizacyjne, szkota ma obowigzek zapewni¢ mlodziezy nauke w grupach
reprezentujacych zblizony poziom zaawansowania.

Tak wiec majac na uwadze réozne poziomy zaawansowania, Program réznicuje cele
nauczania i osiggnigcia uczniow w zaleznosci od poziomu wyjsciowego i docelowego
uczniow. Istotnym elementem realizacji Programu begdzie wybor odpowiedniego podrecznika
i technik nauczania pozwalajacych realizowac cele Programu w sposéb zindywidualizowany,
tak aby sprosta¢ potrzebom kazdego ucznia.

Kwalifikacje nauczyciela

Program przeznaczony jest dla nauczyciela posiadajacego petne kwalifikacje do nauczania
jezyka angielskiego w szkotach ponadpodstawowych. Program nie rekomenduje jednej
metody nauczania, a zaleca podejscie eklektyczne, skoncentrowane na uczniu i jego
potrzebach edukacyjnych. A zatem nauczyciel powinien dysponowaé szerokim wachlarzem
technik nauczania pochodzacych z réznych metod, za$ jego glowna rola powinno byé
kierowanie rozwojem kompetencji komunikacyjnej nastolatka oraz wspomaganie go na
drodze do samodzielnosci w uczeniu si¢. Zaktada si¢, ze kazdy nauczyciel z odpowiednimi
kwalifikacjami posiada wystarczajgce podstawy, aby sprosta¢ temu zadaniu.
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2. Cele nauczania

2.1. Najwazniejsze cele ksztalcenia w branzowej szkole | stopnia

Reforma edukacji z 2017 roku wprowadza o$mioletnie ksztatlcenie w szkole podstawowej
(pierwszy i drugi etap edukacyjny), po ktorym nastepuje ksztalcenie w szkole $redniej (liceum
lub technikum) lub w szkole branzowe;j | stopnia.

Zgodnie z Podstawa programowa nadrzednym celem edukacji w szkole branzowe;j
| stopnia jest uzyskanie kwalifikacji zawodowych umozliwiajacych zycie i prace we
wspolczesnym Swiecie. Wiedza zdobyta na tym etapie stanowi fundament wyksztalcenia
niezbedny do uzyskania roznych kwalifikacji zawodowych oraz do kontynuacji edukacji
w branzowej szkole Il stopnia lub liceum ogdlnoksztalcacym dla dorostych, a nastepnie
w szkotach policealnych lub wyzszych.

Do najwazniejszych celow ksztalcenia zaliczy¢ nalezy dalsze zdobywanie wiedzy
jako podstawy rozwoju umiejetnosci, rozwoju indywidualnych zainteresowan ucznia oraz
ksztattowania wrazliwo$ci spotecznej, moralnej, estetycznej i poznawczej.

Wsrod wielu umiejetnosci, ktore uczeh ma zdoby¢ czy udoskonali¢, Podstawa
programowa wyroznia:

— myslenie jako zlozony proces obejmujgcy m.in. wnioskowanie, abstrahowanie,
rozwigzywanie problemoéw, a takze proces obejmujacy réoznorodne typy myslenia, np.
analitycznego, przyczynowo-skutkowego czy percepcyjnego i pojeciowego;

— czytanie jako umiejetnos¢ niezbedna do wszelkiego rozwoju, obejmujgca rozumienie
dostowne 1 symboliczne;

— umiejetno$¢ komunikowania si¢ w jezyku ojczystym i w jezykach obcych w mowie
| piSmie obejmujaca znajomos¢ norm jezykowych w roznych sytuacjach;

— sprawne i bezpieczne postugiwanie si¢ technologiami informacyjno-komunikacyjnymi
z poszanowaniem praw autorskich;

— tworcze rozwiazywanie problemoéow;

— samodzielno$¢ w poszukiwaniu i korzystaniu z roznych zrodet informacii;

— wypracowanie wlasnych nawykow systematycznego uczenia sig¢;

— Wspotpraca w grupach i praca indywidualna.

A zatem zadaniem szkoly bedzie zapewnienie warunkow do rozwoju kompetencji
jezykowej i kompetencji komunikacyjnej jako niezbednego narzedzia poznawczego poprzez
taczenie teorii z praktyka oraz wzbogacanie stownictwa 0 terminologi¢ zwiazang z réznymi
nauczanymi przedmiotami.

Szkola przygotowuje ucznidéw do zycia w spoteczenstwie informacyjnym, dajac
mozliwos¢ poszukiwania, selekcjonowania, wykorzystywania i dokumentowania zrédet, przy
czym zapewnia zrodta zarowno ksigzkowe, jak i multimedialne. Podkreslajac rosnaca role
srodkéw spotecznego przekazu, szkota kladzie nacisk na edukacj¢ medialng, a wigc rozwdj
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umiejetnosci wiasciwego odbioru i korzystania z medidw, w tym bezpiecznego poruszania si¢
W cyberprzestrzeni.

Istotng rolg szkoly jest rozwoj spolecznie pozadanych postaw, takich jak uczciwos¢,
odpowiedzialno$¢, ciekawos¢ poznawcza, kreatywnos$¢, przedsigbiorczos$é, poszanowanie
tradycji i kultury wlasnego narodu, szacunek dla innych ludzi, ich kultury i tradycji. Szkota
ksztattuje postawy obywatelskie i patriotyczne, wzmacnia poczucie tozsamos$ci narodowe;j,
zacheca do podejmowania inicjatyw na rzecz lokalnej spotecznosci i ochrony srodowiska,
wspiera wolontariat i postawy prozdrowotne.

W celu realizacji zadan wyznaczonych przez Podstawg programowa, szkota powinna
zapewni¢ uczniom odpowiednie warunki do zdobywania wiedzy i rozwoju umiejetnosci,
wykorzystujac najnowsze technologie i urzadzenia cyfrowe oraz zroznicowane techniki
nauczania, w tym zindywidualizowane podejscie do ucznia. Z kolei warunkiem realizacji
celow wychowawczych szkoly, w tym skoncentrowanie na warto$ciach, jest podmiotowe
traktowanie ucznia oraz wspotpraca z rodzicami i uwzglednianie ich woli w tym zakresie.

2.2. Kluczowe cele Programu

Zanim omowione zostang cele Programu, istotne jest nakreslenie ogdlnego profilu absolwenta
szkoty podstawowej, ktory zdecydowat si¢ kontynuowaé nauke w branzowej szkole | stopnia.
Bez wzgledu na wynik egzaminu 6smoklasisty zatozy¢ nalezy, iz uczen rozumie status i rolg
jezyka angielskiego we wspotczesnym swiecie. A wige jest swiadomy, ze ten jezyk to
medium powszechnie stosowane w filmach, mediach spoteczno$ciowych i generalnie
intrenecie, ale to rowniez narzedzie komunikacji migdzynarodowej, nauki i techniki. Mlody
cztowiek u progu dorostosci wie, ze wyjazd za granice w poszukiwaniu doswiadczen
zawodowych, praca na linii produkcyjnej w migdzynarodowym przedsigbiorstwie czy obstuga
obcokrajowca w restauracji wymagaja cho¢by podstawowej znajomosci jezyka angielskiego.

Po drugie kandydat do szkoly branzowej z jakich§ powodow decyduje si¢ na
rozpoczgcie zycia zawodowego zaraz po zakonczeniu ksztalcenia podstawowego. Moze wiec
by¢ bardziej skoncentrowany na zdobywaniu kwalifikacji praktycznych, zawodowych niz na
wiedzy z innych przedmiotéw (w tym jezykowych), co moze skutkowaé nizszym poziomem
umiejetnosci samodzielnego uczenia si¢ ich.

Wreszcie pamigta¢ nalezy, ze wielu ucznidow szkot branzowych | stopnia bedzie
kontynuowato edukacj¢ w branzowych szkotach Il stopnia lub liceach ogdlnoksztatcgcych dla
dorostych, a nastgpnie w szkotach policealnych i wyzszych. Czternasto-/pigtnastolatek
zazwyczaj nie snuje tak odlegtych planéw, jednakze zadaniem szkoly bedzie wspieranie
uczniow i przygotowanie ich do dalszej nauki od samego poczatku edukacji w szkole
branzowe;j.

Pozostajac w zgodzie z omowionymi wczesniej celami ksztalcenia w Szkole
branzowej | stopnia, zadaniami szkoly i warunkami ich realizacji oraz majac na uwadze
ogoélny profil kandydata, Program wytycza kilka kluczowych celéow w ramach nauczania
jezyka obcego nowozytnego.
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Najwazniejszym z nich jest skuteczne porozumiewanie si¢ zarbwno W mowie, jak
i w piSmie, rozumiane jako realizacja wielorakich celéw komunikacyjnych (np. uzyskanie
informacji od klienta i udzielenie informacji klientowi np. w restauracji, negocjowanie
roéznych sposobow rozwigzania problemu technicznego i osiggni¢cie kompromisu). Podkresli¢
nalezy, ze komunikowanie si¢ to proces ztozony, a trening tej umiejetnosci zajmuje wiele lat
i charakteryzuje si¢ nierownomiernym rozwojem. Wynika to nie tylko z indywidualnych
cech, predyspozycji i systematycznosci uczacego si¢, ale rowniez z wielowymiarowej,
skomplikowanej natury kompetencji komunikacyjnej. Europejski System Opisu Ksztafcenia
Jezykowego definiuje kompetencje komunikacyjng jako umiejgtnosci:
— rozumienia tekstow ustyszanych i przeczytanych;
— tworzenia wypowiedzi ustnych i pisemnych;
— reagowania na wypowiedzi ustyszane (interakcja z rozmoéwca) i przeczytane
(interakcja z tekstem);
— przetwarzania wypowiedzi w formie ustnej i pisemne;j.
W celu osiagnigcia powyzszych umiejetnosci niezbedna jest znajomos$¢ srodkow jezykowych,
a wigc stownictwa, struktur gramatycznych oraz dzwigkdéw, intonacji 1 innych elementow
wymowy jezyka obcego.

Takie rozumienie kompetencji komunikacyjnej nawigzuje do definicji jej tworcy,
D. Hymesa, rozwini¢tej pdzniej przez Canale i Swain (1980). Obok umiejetnosci skutecznego
przekazu informacji za pomocag odpowiednich $rodkéw jezykowych (kompetencja
jezykowa/gramatyczna), autorzy ci podkreslaja znajomos¢ norm socjokulturowych
obowigzujacych w danym jezyku (kompetencja socjojezykowa), a wiec np. zasad grzecznego
zwracania si¢ do siebie w zalezno$ci od statusu rozmowcOw czy umiejetnego przejecia
inicjatywy w interakcji (zabranie glosu, zmiana tematu) z zastosowaniem $rodkow
jezykowych odpowiednich dla danej sytuacji 1 16l uczestnikow. Bedzie to miato szczegodlne
znaczenie w miejscu pracy, gdzie nalezy bra¢ pod uwage funkcje rozmowcow, np.
pracodawca — pracownik, pracownik — klient. Inng istotng skladowa kompetencji
komunikacyjnej jest wg Canale i Swain (1980) znajomo$¢ roznych strategii komunikacyjnych
pozwalajacych na kontynuowanie dyskursu mimo brakow w wiedzy jezykowej. A zatem,
w przypadku gdy rozmowca nie zna lub zapomni jakie$ stowo, zastgpienie go innym lub
objasnienie jego znaczenia za pomocg opisu, definicji itp. Bezsprzecznie kompetencja
strategiczna jest elementem niezb¢dnym w efektywnej interakcji.

Biorgc pod uwage specyfike szkoty branzowej i nastawienie uczniow zwlaszcza na
zdobycie kwalifikacji zawodowych, wazne bedzie rozwijanie motywacji wewnetrznej
mtodych ludzi do nauki jezyka angielskiego. Pomimo $wiadomosci roli, jaka jezyk angielski
odgrywa we wspdlczesnym $wiecie, uczniowie moga nie postrzegaé go jako istotnego
elementu swoich kwalifikacji tu i teraz. Warto uwzglednia¢ ich zainteresowania zawodowe
w ¢wiczeniach jezykowych i pokazywac uzyteczno$¢ angielskiego Warto rowniez zachecaé
uczniéw poprzez podkreslanie ich osiagnie¢, choc¢by matych, i aktywnego uzycia jezyka,
a powstrzymywac si¢ od poprawy bledow i krytycznych uwag.

Ksztalcenie jezykowe w szkole branzowej powinno takze ktas¢ nacisk na rozwoj
samodzielnos$ci w uczeniu sig, co jest niezbgdnym warunkiem uczenia si¢ przez cate zycie.
Jak wczesniej wspomniano, absolwenci szkot branzowych | stopnia niejednokrotnie decyduja
si¢ na kontynuowanie edukacji, ktora odbywa si¢ wtedy w systemie wieczorowym lub
zaocznym. Mtody dorosty uczeszczajacy do takiej szkoty musi umie¢ godzi¢ prace z nauka,
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co jest ogromnym wyzwaniem. Wydaje sig¢, ze jedynie osoby o silnej motywacji, determinacji
i dostatecznie rozwinigetych technikach samodzielnego uczenia si¢ potrafig sprosta¢ temu
zadaniu.

Podkresli¢ nalezy rolg szkoty, w tym zaj¢¢ jezykowych, w ksztattowaniu powyzszych
i innych postaw sprzyjajacych rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu. Uczciwosé,
wytrwato$¢, ciekawo$¢ poznawcza, gotowos¢ do podejmowania inicjatyw oraz pracy
w zespole to niezbedne cechy poszukiwane przez pracodawcow. Oming¢ nie mozna
umiejetnosci wlasciwej komunikacji w §wiecie realnym i wirtualnym, odpowiedzialnosci za
stowa, gesty i1 obrazy, szacunku do rozmowcy, szacunku do autora i jego wiasnosSci
intelektualnej. Innym aspektem wychowawczym jest patriotyzm i poczucie tozsamosci
narodowej oraz przywiazanie do historii i tradycji przy jednoczesnym zachowaniu postawy
otwartos$ci, tolerancji i szacunku do innych narodow, ras i mniejszosci. Wydaje sie, ze lekcje
jezyka obcego w szczegblnosci sprzyjaja poszerzaniu wiedzy o innych narodach i ich
kulturze, przyczyniajac si¢ w ten sposob do obalania negatywnych stereotypow. W dobie
spotecznych podzialdow i1 wzajemnej niecheci przeciwdziatanie ksenofobii i wszelkiej
dyskryminacji jest jednym z naczelnych zadan instytucji oswiatowych.

Program zakltada realizacje powyzszych celow zaréwno na zajeciach z jezyka
angielskiego, jak i z innych przedmiotow. Wazne jest, aby kazdy nauczyciel byt swiadomy
wazno$ci postaw i wartosci oraz aby uczen otrzymywat spdjny komunikat w tej kwestii.
Integracja jezyka angielskiego z innymi przedmiotami dotyczy¢ powinna takze r6znych
niezbednych w zyciu szkolnym i zawodowym uniwersalnych umiejetnosci, takich jak
poszukiwanie, selekcja i wykorzystywanie informacji oraz strategii uczenia si¢: czytania
i shuchania (np. stosowanie domystu jezykowego), przyswajania stownictwa, terminologii,
definicji, analizy danych i formutowania regut (np. dedukcja, indukcja). Ponadto podkresli¢
nalezy kompetencj¢ komunikacyjna, obejmujaca nie tylko umiejetnos¢ wyrazania mysli, ale
takze wspomniane wczesniej strategie komunikacyjne, wspotprace w parach i grupach,
uczestnictwo w dyskusji, debacie, negocjacji itp. Powyzsze umiej¢tnosci nabierajg
szczegblnego znaczenia, gdy uswiadomimy sobie ostateczny cel nauczania w szkole
branzowej, a wiec przygotowanie ucznia do sprawnego funkcjonowania, roéwniez w jezyku
obcym, w miejscu pracy. Cho¢ bardziej kompletna integracja umiejetnosci i tresci bedzie
miata miejsce w ramach lekcji jezyka obcego zawodowego, rowniez nauczyciel jezyka
obcego ogbdlnego moze — i powinien — bazowac na miedzyprzedmiotowosci. Takie podejscie
jest nie tylko naturalne i pokazuje uczniom spdjny i uporzadkowany obraz swiata, ale przede
wszystkim pozwala im dostrzec potrzebe uczenia si¢ jezyka obcego jako niezbednego
narzedzia komunikacji w przysztym zawodzie. A wigc uczniowie zdobywajacy kwalifikacje
w zawodzie kelnera moga ¢wiczy¢ umiejetnos¢ obshugi goscei i interakcji z nimi oraz nabywac
terminologi¢, poje¢cia i wiedze merytoryczng dotyczaca ustug w restauracji, barze itp. przy
okazji przerabiania zakreséw tematycznych: 6) zywienie, 7) zakupy i ustugi oraz (w zaleznosci
od wariantu podstawy programowej) 14)/ 15) wiedza o bezpieczenstwie i higienie pracy oraz
0 podejmowaniu i prowadzeniu dziatalnosci gospodarczej. Podobnie osoby ksztalcace si¢
w zawodzie fryzjer, w ramach tematow 7) i 14)/ 15), ale rowniez 1) czlowiek moga
zapoznawa¢ si¢ z rodzajami ushug, fryzur, sposobu komunikowania si¢ i obslugi klienta
w salonie fryzjerskim. Jak wczesniej podkreslono, odkrywanie przez uczniow praktycznego
zastosowania jezyka angielskiego w miejscu pracy moze by¢ kluczowym elementem
w rozwoju ich motywacji wewnetrznej do nauki tego jezyka.
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Chcac realizowa¢ omdowione powyzej cele, nauczyciel jest rowniez zobowigzany do
okazania szacunku i akceptacji uczniowi. Szkota ponadpodstawowa to niejednokrotnie trudny
czas dla uczniow, ktorzy nadal przechodza burzliwy okres dojrzewania, a wigc i trudny czas
dla ich wychowawcow. Pojawia¢ si¢ mogg: ekscentryczny wyglad, ,,dziwne” zachowania,
a takze powazne problemy z dyscypling. Wydaje si¢, ze postawienie ucznia w centrum
dziatan nauczyciela, a wi¢c dobieranie oraz dostosowywanie zabiegéw wychowawczych
I dydaktycznych do indywidualnych potrzeb i mozliwosci uczniéw i grup uczniowskich,
atym samym podmiotowe traktowanie ucznia to klucz do owocnej wspotpracy miedzy
uczniami i nauczycielami.

Reasumujac, Program wytycza cele zgodne z zatozeniami Postawy programowej dla
branzowych szkot | stopnia ze szczegblnym podkresleniem rozwoju kompetencji
komunikacyjnej, motywacji i samodzielno$ci uczniow.
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3. Tresci nauczania — wymagania szczegolowe

Ponizsze treSci nauczania dotyczg calego okresu trzeciego etapu edukacyjnego i zostaty
przedstawione bez podzialu na poszczegodlne lata nauki. Program zaktada spiralny uktad
tresci 1 umiejetnosci, co oznacza, ze znane na przyktad z pierwszej klasy tematy czy leksyka
beda powtarzane, utrwalane i poszerzane w kolejnych latach nauki.

3.1. Zakresy tematyczne

W zakresie edukacji jezykowej: nauczania jezyka obcego nowozytnego, dla obu wariantow
111.BS1.2 (poziom docelowy A2) i 111.BS1.1 (poziom docelowy B1), Podstawa programowa
okresla, ze uczen konczacy branzowg szkote | stopnia postuguje si¢ podstawowym zasobem
srodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych)
umozliwiajacym realizacj¢ pozostatych wymagan ogoélnych w ramach nastgpujacych tematow
(zagadnienia dotyczace tylko wariantu 111.BS1.1 zaznaczono thustym drukiem):

1) cztowiek (np. dane personalne, okresy zycia, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru;
rzeczy osobiste; uczucia i emocje, umieje¢tnosci i zainteresowania);

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica; pomieszczenia i wyposazenie domu;
prace domowe; wynajmowanie mieszkania, przeprowadzka);

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie — w tym
uczenie sie przez cale zycie; przybory szkolne, oceny; zycie szkoly, zajecia
pozalekcyjne);

4) praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi czynnosci i obowigzki, miejsce pracy;
praca dorywcza; wybor zawodu; poszukiwanie pracy; warunki pracy
| zatrudnienia);

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi, przyjaciele; czynno$ci dnia codziennego;
okreslanie czasu; formy spedzania wolnego czasu, swigta I uroczystosci; styl zycia,
konflikty i problemy);

6) zywienie (np. artykuly spozywcze, positki i ich przygotowywanie; nawyki
zywieniowe; lokale gastronomiczne);

7) zakupy i ushugi (np. rodzaje sklepow, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie,
srodki ptatnicze; promocja i reklama; korzystanie z ustug; reklamacja);

8) podrozowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie; hotel, baza noclegowa; wycieczki i zwiedzanie);

9) kultura (np. dziedziny kultury, tworcy i ich dziela; uczestnictwo w kulturze; tradycje
I zZwyczaje; media);

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet i obiekty sportowe, imprezy sportowe, uprawianie
sportu);

11) zdrowie (np. tryb zycia; samopoczucie; choroby, ich objawy i leczenie; pierwsza
pomoc w naglych wypadkach);

12) nauka i technika (np. odkrycia naukowe, wynalazki; korzystanie z podstawowych
urzadzen technicznych i technologii informacyjno-komunikacyjnych);

13) swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, klimat; rosliny i zwierzeta; krajobraz;
zagrozenie | ochrona srodowiska naturalnego);

14) panstwo i spoleczenstwo (np. wydarzenia i zjawiska spoleczne; problemy
wspolczesnego Swiata);

10
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15) / 14)? elementy wiedzy o bezpieczenstwie i higienie pracy oraz o podejmowaniu
| prowadzeniu dziatalno$ci gospodarczej.

3.2. Umiejetnosci jezykowe

Ponizej wymieniono umiej¢tnosci konkretnie zwigzane z nauka jezyka obcego nowozytnego,
ktore dla utatwienia Program nazywa, stosujac powszechnie znane kategorie. Wymienione
ponizej szczegotowe sprawnosci zostaly podzielone na cele dla wariantu 111.BS1.2 (poziom
docelowy A2) i 111.BS1.1 (poziom docelowy B1), przy czym réznice mi¢dzy poziomami lub
umiejetnosci wlasciwe tylko dla danego wariantu zostaty zaznaczone tlustym drukiem.

SEUCHANIE

Wariant 111.BS1.2 (poziom docelowy A2) Wariant 111.BS1.1 (poziom docelowy B1)

Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne,
w tym dotyczace wykonywania typowych
czynnosci zawodowych (np. rozmowy,
wiadomosci, komunikaty, ogtoszenia,
instrukcje), artykutowane wyraznie

w standardowej odmianie jezyka:

Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne,

w tym dotyczace wykonywania najbardziej
typowych czynnosci zawodowych (np.
rozmowy, wiadomosci, komunikaty,
ogloszenia, instrukcje), artykutowane
wyraznie w standardowej odmianie jezyka:

1. reaguje na polecenia; 1. reaguje na polecenia;
2. okresla gtdéwng mys$l wypowiedzi; 2. okresla gtdéwng mys$l wypowiedzi lub jej
3. okresla intencje nadawcy/autora fragmentu;
wypowiedzi; 3. okresla intencje nadawcy/autora
4. okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, wypowiedzi;
miejsce, sytuacje, uczestnikow); 4. okresla kontekst wypowiedzi (np. forme,
5. znajduje w wypowiedzi okreslone czas, miejsce, sytuacje, uczestnikow);
informacije; 5. znajduje w wypowiedzi okreslone
6. rozroznia formalny i nieformalny styl informacje;
wypowiedzi. 6. uklada informacje w okreslonym
porzadku,
7. rozroznia formalny i nieformalny styl
wypowiedzi.
CZYTANIE

Wariant 111.BS1.2 (poziom docelowy A2)

Wariant 111.BS1.1 (poziom docelowy B1)

Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne,
w tym dotyczace wykonywania najbardziej
typowych czynnosci zawodowych (np. listy,
e-maile, SMS-y, kartki pocztowe, napisy,

Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne,
w tym dotyczace wykonywania typowych
czynno$ci zawodowych (np. listy, e-maile,
SMS-y, kartki pocztowe, napisy, broszury,

2 Poniewaz zakres tematyczny 14) Parstwo i spoleczenstwo istnigje tylko dla wariantu 111.BS1.1, zakres
Podstawowe elementy o bezpieczeristwie i higienie .... jest oznaczony jako nr 15) dla tego wariantu i nr 14) dla
wariantu 111.BS1.2.

11
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CZYTANIE

Wariant 111.BS1.2 (poziom docelowy A2) Wariant 111.BS1.1 (poziom docelowy B1)

broszury, ulotki, jadtospisy, ogloszenia, ulotki, jadtospisy, ogloszenia, instrukcje,

instrukcje, rozktady jazdy, historyjki
obrazkowe z tekstem, artykuty, teksty
narracyjne, wywiady, wpisy na forach
i blogach, teksty literackie):

rozktady jazdy, historyjki obrazkowe

z tekstem, artykuty, teksty narracyjne,
recenzje, wywiady, wpisy na forach i
blogach, teksty literackie):

1. okresla gtdéwng mysl tekstu lub jego 1. okres$la glowng mysl tekstu lub jego
fragmentu; fragmentu,
2. okresla intencje nadawcy/autora tekstu; 2. okresla intencje nadawcy/autora tekstu;
3. okresla kontekst wypowiedzi (np. 3. okresla kontekst wypowiedzi (np.
nadawce, odbiorcg, €zas, miejsce, nadawce, odbiorce, forme, czas, miejsce,
sytuacje); sytuacje);
4. znajduje w tekscie okreslone informacje; | 4. znajduje w tekscie okre$lone informacje;
5. uktada informacje w okreslonym 5. rozpoznaje zwiazki miedzy cze¢sciami
porzadku; tekstu;
6. rozroznia formalny i nieformalny styl 6. uktada informacje w okreslonym
tekstu. porzadku;
7. rozréznia formalny i nieformalny styl

tekstu.

MOWIENIE - TWORZENIE WYPOWIEDZI

Wariant 111.BS1.2 (poziom docelowy A2) Wariant 111.BS1.1 (poziom docelowy B1)
Uczen tworzy krotkie, proste, spojne i Uczen tworzy krotkie, proste, spojne i
logiczne wypowiedzi ustne, w tym logiczne wypowiedzi ustne, w tym
wypowiedzi umozliwiajace elementarne wypowiedzi umozliwiajace komunikowanie
komunikowanie si¢ w §rodowisku pracy: si¢ w srodowisku pracy:

1. opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, 1. opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty,
miejsca i zjawiska; miejsca i zjawiska;
2. opowiada 0 czynnosciach, 2. opowiada o czynnosciach,
doswiadczeniach i wydarzeniach doswiadczeniach i wydarzeniach
Z przesztosci 1 terazniejszosci; Z przesztosci i terazniejszosci;
3. przedstawia fakty z przesztosci 3. przedstawia fakty z przesztosci
I terazniejszosci; | terazniejszoSci;
4. przedstawia intencje, marzenia, nadzieje | 4. przedstawia intencje, marzenia, nadzieje
i plany na przysztosc; i plany na przyszto$¢;
5. opisuje upodobania; 5. opisuje upodobania;
6. wyraza i uzasadnia swoje opinie; 6. wyraza i uzasadnia swoje opinie
7. wyraza uczucia i emocje; I poglady, przedstawia opinie i poglady
8. przedstawia sposob postepowania (np. innych osob;
udziela instrukcji, wskazowek, okresla 7. wyraza uczucia i emocje;
zasady); 8. przedstawia zalety i wady roznych
9. stosuje formalny lub nieformalny styl rozwigzan;
wypowiedzi w zaleznos$ci od sytuacji. 9. wyraza pewnos$¢, przypuszczenie,

12
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MOWIENIE - TWORZENIE WYPOWIEDZI

Wariant 111.BS1.2 (poziom docelowy A2)

Wariant 111.BS1.1 (poziom docelowy B1)

watpliwosci dotyczace zdarzen
Z terazniejszoSci i przyszlosci;

10. przedstawia sposdb postepowania (np.
udziela instrukcji, wskazowek, okresla
zasady);

11. stosuje formalny lub nieformalny styl
wypowiedzi w zalezno$ci od sytuacji.

MOWIENIE —

REAGOWANIE

Wariant 111.BS1.2 (poziom docelowy A2)

Wariant 111.BS1.1 (poziom docelowy B1)

Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach,
w tym zwigzanych z elementarnym
komunikowaniem si¢ w $rodowisku pracy:
1. przedstawia siebie i inne osoby;

2. nawigzuje kontakty towarzyskie;
rozpoczyna, prowadzi i konczy
rozmowe; podtrzymuje rozmowe w
przypadku trudnosci w jej przebiegu (np.
prosi 0 wyjasnienie, powtorzenie,
sprecyzowanie; upewnia sie, ze
rozmoéwca zrozumiat jego wypowiedz);
uzyskuje i przekazuje informacije
I wyjasnienia;
wyraza swoje opinie, pyta o opinie,
zgadza si¢ lub nie zgadza z opiniami
innych osob;
wyraza Swoje upodobania, intencje
i pragnienia, pyta o upodobania, intencje
I pragnienia innych osob;
sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada
na zyczenia i gratulacje;
zaprasza i odpowiada na zaproszenie;
proponuje, przyjmuje i odrzuca
propozycje; prowadzi proste negocjacje
W sytuacjach zycia codziennego;
prosi o rade i udziela rady;

. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia

pozwolenia;

nakazuje, zakazuje, instruuje;

wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe

spetnienia prosby;

wyraza uczucia i emocje (np. rados¢,

11.
12.

13.

Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach,
w tym zwigzanych z komunikowaniem si¢
W $rodowisku pracy:

1. przedstawia siebie i inne osoby;

2. nawiazuje kontakty towarzyskie;
rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmoweg;
podtrzymuje rozmowe w przypadku
trudnosci w jej przebiegu (np. prosi
0 wyjasnienie, powtdrzenie,
sprecyzowanie; upewnia sie, z€
rozméwca zrozumial jego wypowiedz);
uzyskuje i przekazuje informacje
I wyjasnienia;
wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta
0 opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza
z opiniami innych osob;
wyraza i uzasadnia swoje upodobania,
intencje i pragnienia, pyta o upodobania,
intencje i pragnienia innych osob;
sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada
na zyczenia i gratulacje;
zaprasza i odpowiada na zaproszenie;
proponuje, przyjmuje i odrzuca
propozycje, zacheca; prowadzi proste
negocjacje w sytuacjach zycia
codziennego;
prosi o radg i udziela rady;

. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia

pozwolenia;

ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

wyraza prosbe oraz zgod¢ lub odmowe

spetienia prosby;

~

11.
12.
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MOWIENIE - REAGOWANIE

Wariant 111.BS1.2 (poziom docelowy A2)

Wariant 111.BS1.1 (poziom docelowy B1)

smutek);
14. stosuje zwroty i formy grzecznos$ciowe.

13. wyraza uczucia i emocje (np. rado$¢,
smutek, niezadowolenie, zlos¢,
zdziwienie, nadzieje, obawe);

14. stosuje zwroty i formy grzecznos$ciowe;

15. dostosowuje styl wypowiedzi do
sytuacji.

MOWIENIE - PRZETWARZANIE

Wariant 111.BS1.2 (poziom docelowy A2)

Wariant 111.BS1.1 (poziom docelowy B1)

Uczen przetwarza prosty tekst ustnie, w tym

bardzo prosty tekst zwigzany

z wykonywaniem najbardziej typowych

czynnosci zawodowych:

1. przekazuje w jezyku angielskim
informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. mapach, symbolach,
piktogramach) lub audiowizualnych (np.
filmach, reklamach);

2. przekazuje w jezyku angielskim lub
polskim informacje sformutowane
w jezyku angielskim;

3. przekazuje w jezyku angielskim
informacje sformutowane w jezyku
polskim.

Uczen przetwarza tekst ustnie, w tym prosty
tekst zwigzany z wykonywaniem typowych
czynnosci zawodowych:

1. przekazuje w jezyku angielskim
informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. wykresach, mapach,
symbolach, piktogramach. schematach)
lub audiowizualnych (np. filmach,
reklamach);

2. przekazuje w jezyku angielskim lub
polskim informacje sformutowane
W jezyku angielskim;

3. przekazuje w jezyku angielskim
informacje sformutowane w jezyku
polskim;

4. przedstawia publicznie w jezyku
angielskim wczesniej przygotowany
material, np. prezentacje, film.

PISANIE —- TWORZENIE TEKSTOW

Wariant 111.BS1.2 (poziom docelowy A2)

Wariant 111.BS1.1 (poziom docelowy B1)

Uczen tworzy krotkie, proste, spojne i

logiczne wypowiedzi pisemne, w tym

wypowiedzi umozliwiajace elementarne

komunikowanie si¢ w srodowisku pracy (np.

notatke, ogloszenie, zaproszenie, zyczenia,

wiadomos¢, SMS, kartke pocztowa, e-mail,

historyjke, wpis na blogu):

1. opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty,
miejsca i zjawiska;

2. opowiada o czynnos$ciach,

Uczen tworzy krotkie, proste, spojne i
logiczne wypowiedzi pisemne, w tym
wypowiedzi umozliwiajace komunikowanie
si¢ w srodowisku pracy (np. notatke,
ogloszenie, zaproszenie, zyczenia,
wiadomos¢, SMS, kartke pocztowa, e-mail,
historyjke, list prywatny, CV, list
motywacyjny, wpis na blogu):
1. opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty,
miejsca i zjawiska;
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PISANIE - TWORZENIE TEKSTOW

Wariant 111.BS1.2 (poziom docelowy A2) Wariant 111.BS1.1 (poziom docelowy B1)

doswiadczeniach i wydarzeniach 2. opowiada o czynnosciach,
Z przesztosci i terazniejszos$ci; doswiadczeniach i wydarzeniach
3. przedstawia fakty z przeszioSci Z przesztosci i terazniejszo$ci;
I terazniejszosci; 3. przedstawia fakty z przesztosci
4. przedstawia intencje, marzenia, nadzieje | terazniejszosci;
i plany na przyszto$¢; 4. przedstawia intencje, marzenia, nadzieje
5. opisuje upodobania; I plany na przysztosc;
6. wyraza i Uzasadnia swoje opinie; 5. opisuje upodobania;
7. wyraza uczucia i emocje; 6. wyraza i uzasadnia swoje opinie i
8. przedstawia sposob postepowania (np. poglady, przedstawia opinie i poglady
udziela instrukcji, wskazoéwek, okresla innych osoéb;
zasady); 7. wyraza uczucia i emocje;
9. stosuje formalny lub nieformalny styl 8. przedstawia zalety i wady réznych
wypowiedzi w zalezno$ci 0d sytuacji. rozwiazan;

9. wyraza pewnos$¢, przypuszczenie,
watpliwosci dotyczace zdarzen
Z terazniejszosci i przysziosci;

10. przedstawia sposob postepowania (np.
udziela instrukcji, wskazoéwek, okresla
zasady);

11. stosuje zasady konstruowania tekstow
0 roznym charakterze;

12. stosuje formalny lub nieformalny styl
wypowiedzi w zalezno$ci 0d Sytuacji.

PISANIE - REAGOWANIE

Wariant 111.BS1.2 (poziom docelowy A2) Wariant 111.BS1.1 (poziom docelowy B1)
Uczen reaguje w formie prostego tekstu Uczen reaguje w formie prostego tekstu
pisanego (np. wiadomos¢, SMS, krétki list | pisanego (np. wiadomos¢, SMS, list
prywatny, e-mail, wpis na czacie/forum) prywatny, formularz, e-mail, komentarz,
w typowych sytuacjach, w tym zwigzanych | wpis na czacie/forum) w typowych
z elementarnym komunikowaniem si¢ w sytuacjach, w tym zwigzanych z
srodowisku pracy: komunikowaniem si¢ w §rodowisku pracy:
1. przedstawia siebie i inne osoby; 1. przedstawia siebie i inne osoby;

2. nawiazuje kontakty towarzyskie; 2. nawiazuje kontakty towarzyskie;
rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe
(np. podczas rozmowy na czacie); (np. podczas rozmowy na czacie);

3. uzyskuje i przekazuje informacje 3. uzyskuje i przekazuje informacje
I wyjasnienia (np. wypetnia formularz/ I wyjasnienia (np. wypetnia formularz/
ankietg); ankiete);

4. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, 4. wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta
zgadza si¢ lub nie zgadza z opiniami 0 opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza
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PISANIE - REAGOWANIE

Wariant 111.BS1.2 (poziom docelowy A2)

Wariant 111.BS1.1 (poziom docelowy B1)

innych osob;

5. wyraza swoje upodobania, intencje
I pragnienia, pyta o upodobania,
preferencje, intencje i pragnienia innych
0sob;

6. sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada
na zyczenia i gratulacje;

7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca
propozycje; prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego;

9. prosi o rade i udziela rady;

10. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia
pozwolenia;

11. nakazuje, zakazuje, instruuje;

12. wyraza prosbg oraz zgode lub odmowe
spetnienia prosby;

13. wyraza uczucia i emocje (np. rados¢,
smutek);

14. stosuje zwroty i formy grzecznos$ciowe.

z opiniami innych osob;

5. wyraza i uzasadnia swoje upodobania,
intencje i pragnienia, pyta o upodobania,
intencje i pragnienia innych osob;

6. sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada
na zyczenia i gratulacje;

7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca
propozycje, zacheca; prowadzi proste
negocjacje w sytuacjach zycia
codziennego;

9. prosi o rade i udziela rady;

10. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia
pozwolenia;

11. ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12. wyraza pro$be oraz zgode lub odmowe
spetnienia prosby;

13. wyraza uczucia i emocje (np. rados¢,
smutek, niezadowolenie, zlos¢,
zdziwienie, nadzieje, obawe);

14. stosuje zwroty i formy grzecznosciowe;

15. dostosowuje styl wypowiedzi do
odbiorcy.

PISANIE - PRZETWARZANIE

Wariant 111.BS1.2 (poziom docelowy A2)

Wariant 111.BS1.1 (poziom docelowy B1)

Uczen przetwarza prosty tekst pisemnie,

w tym bardzo prosty tekst zwigzany

z wykonywaniem najbardziej typowych

czynno$ci zawodowych:

1. przekazuje w jezyku angielskim
informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. mapach, symbolach,

piktogramach) lub audiowizualnych (np.

filmach, reklamach);

2. przekazuje w jezyku angielskim lub
polskim informacje sformutowane
w jezyku angielskim;

3. przekazuje w jezyku angielskim
informacje sformutowane w jezyku
polskim.

Uczen przetwarza tekst pisemnie, w tym
prosty tekst zwigzany z wykonywaniem
typowych czynnosci zawodowych:

1. przekazuje w jezyku angielskim
informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. wykresach, mapach,
symbolach, piktogramach, schematach)
lub audiowizualnych (np. filmach,
reklamach);

2. przekazuje w jezyku angielskim lub
polskim informacje sformutowane
w jezyku angielskim;

3. przekazuje w jezyku angielskim
informacje sformutowane w jezyku
polskim;

4. przedstawia publicznie w jezyku
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PISANIE - PRZETWARZANIE

Wariant 111.BS1.2 (poziom docelowy A2) Wariant 111.BS1.1 (poziom docelowy B1)

angielskim wcze$niej przygotowany
material, np. prezentacje, film.

Cho¢ Podstawa programowa nie precyzuje materiatu jezykowego dla trzeciego etapu
edukacyjnego, Program przyjmuje, iz uczen pozna wymienione ponizej funkcje
komunikacyjne i struktury gramatyczne. Obie kategorie obowigzujg dla wariantow 111.BS1.2
(poziom A2) i 111.BS1.1 (poziom B1). Dodatkowe elementy dla wariantu 111.BS1.1 (poziom
B1) zaznaczono ttustym drukiem.

Funkcje komunikacyjne

Zwroty grzecznos$ciowe:
— powitanie, pozdrawianie, zegnanie (Hello; How are you?; Goodbye; See you.);
— przedstawianie siebie i innych (I'm Bob Sanders. I'm from ltaly. This is Mr. White.
Nice to meet you.);
— podzigkowanie (/t’s great. Thanks.).

Prowadzenie i podtrzymywanie rozmowy:

— literowanie;

— rozpoczynanie rozmowy (Excuse me. Are you Miss Brown?);

— wyrazanie opinii i do§wiadczen (I think they are wonderful!);

— pytanie o i przedstawianie opinii i doswiadczen innych (So what do you think of
bungee jumping?);

— sygnalizowanie niezrozumienia i prosba o powtorzenie (Sorry, can you repeat that,
please?).

Wyrazanie postaw wobec rozmowcy i zdarzen:

— wyrazanie upodoban i preferencji (I can’t stand techno. My favourite subject is
English.);

— proponowanie, zapraszanie (Let’s meet outside the cinema at 8. Would you like to go
to the concert with me?);

— Wyrazanie zyczen (I want a vegetable salad.);

— Wyrazanie prosb (Can you give me an apple?);

— instruowanie (Be careful with the eggs.);

— doradzanie, nakaz (You must go to the dentist.);

— wyrazanie zakazu (You mustzn 'z eat ice cream.);

— wyrazanie pewnosci (He must be sick.) i przypuszczenia (He may not be at home.);

— wyrazanie pozwolenia (You are allowed to park here.);

— prosba o rade, udzielanie rady (I think you should give up smoking.);

— wyrazanie skargi/przeprosin; przyjmowanie przeprosin (I'm sorry I didn’t do my
homework on time.);

— negocjowanie.
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Informowanie:

pytanie o informacje;

identyfikacja 0sob, przedmiotow i miejsc (There are two chairs in the classroom. I¢’s
next to the post office.);

opisywanie 0sob, przedmiotéw, miejsc, zdarzen, zjawisk i procesow;

opowiadanie (filmu, zdarzenia);

wyrazanie wlasnej opinii i relacjonowanie opinii innych;

wyjasnianie Sposobu obstugi urzadzen;

moéwienie o czynnosciach dnia codziennego (I come home at 5 o ’clock.);

moéwienie o czynnosciach majacych miejsce w chwili mowienia (They are playing
outside.);

relacjonowanie wydarzen;

planowanie (/’'m going to have a barbecue on Sunday.);

umawianie si¢ na spotkanie;

opis czynnos$ci i sytuacji majgcych miejsce w przesziosci (She stayed with her
grandparents in summer.);

mowienie o umiejetnosciach (I can sing.);

wyrazanie posiadania (I have got milk at home.);

poréwnywanie osob i przedmiotow (John is taller than Jerry.);

okreslanie czasu (/t’s a quarter t0 5.);

opisywanie pogody (/t’s raining.).

Kategorie gramatyczne

Rzeczowniki:

policzalne i niepoliczalne;

liczba pojedyncza i mnoga regularna i nieregularna;
rodzaj rzeczownika;

forma dzierzawcza ‘s/s’, of.

Czasowniki:

regularne i nieregularne;

modalne: can/can’t, could/couldn’t, may/might, must/mustn’t, should/shouldn’t, have
to, will, shall;

czasowniki: to be, have (got);

ztozone (phrasal verbs);

imiestow czynny i bierny (np. speaking, spoken);

konstrukcja there is;

zwroty: going to, would like, used to;

zdania warunkowe typu 0, typu I, typu 11, typu III;

zdania wykrzyknikowe (np. What a beautiful day!);

tryb rozkazujacy;

czasy gramatyczne: Present Simple, Present Continuous, Present Perfect Simple,
Present Perfect Continuous, Past Simple, Past Continuous, Past Perfect Simple,
Future Simple, Future Continuous;

strona bierna;

nastepstwo czasow i mowa zalezna;
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— zdania przydawkowe;
— zdania okolicznikowe czasu, celu, miejsca, porownawcze, przyczyny, skutku;
— konstrukcje bezokolicznikowe (np. I'm happy to see you.) i gerundialne (np. We enjoy
swimming.);
— question tags.
Przymiotniki:
— dzierzawcze;
— stopniowanie;
— miejsce w zdaniu.
Przystowki:
— stopniowanie;
— tworzenie od przymiotnikow;
— miejsce w zdaniu.
Zaimki:
— osobowe;
— dzierzawcze;
— wskazujace: this, these, that, those;
— zwrotne: myself, yourself itd.;
— wzgledne: who, which, that itd.;
— wzajemne: each other;
— pytajace: which, when, why itd.;
— nieokreslone: some, any, much, many, (a) few, (a) little, enough, someone, anything,
itd.;
— bezosobowy you;
— one/ones.
Liczebniki:
— glowne;
— porzadkowe.
Przedimki:
— nieokreslone: a, an;
— okreslony the;
— Zerowy.
Przyimki:
— miejsca;
— czasu;
— sposobu;
— przyczyny;
— czasowniki, rzeczowniki, przymiotniki z przyimkiem.
Spojniki:
— and, because, unless, before, so itd.

3.3. Inne umiejetnosci i cele wychowawcze

Ponizej wymieniono wyszczegolnione przez Podstawe programowa wiedze¢ 0raz umiejgtnosci
niekoniecznie i nie tylko zwigzane z jezykiem, a nabywane rowniez w ramach lekcji jezyka
obcego nowozytnego.
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w

6.

Uczen posiada:

a) podstawowag wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci, ktore
postuguja sie jezykiem angielskim, oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem
kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;

b) $wiadomo$¢ zwigzku miedzy kulturg wilasng i obcg oraz wrazliwo$é
mi¢dzykulturows.

Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem
(np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedow, prowadzenie notatek, stosowanie
mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku angielskim).

Uczen wspotdziata w grupie (W tym w jezykowych pracach projektowych).

Uczen korzysta ze zrodet informacji w jezyku angielskim (np. z encyklopedii,
mediow, instrukcji obshlugi), roéwniez za pomoca technologii informacyjno-
komunikacyjnych.

Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domys$lanie si¢ znaczenia wyrazoéw
z kontekstu, identyfikowanie stow kluczowych lub internacjonalizméw) i strategie
kompensacyjne, w przypadku gdy nie zna lub nie pamigta wyrazu (np. upraszczanie
formy wypowiedzi, zastgpowanie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie srodkow
niewerbalnych).

Uczen posiada swiadomos¢ jezykowa (np. podobienstw i roznic migdzy jezykami).

Program wyrodznia takze cele wychowawecze istotne dla ucznia w szkole ponadpodstawowej:

7.

11.

12.

13.

14.

15.

16.
17.

18.

Uczen potrafi nawigza¢ 1 utrzymaé poprawne kontakty z innymi réwie$nikami
i dorostymi (w tym z osobami niepetnosprawnymi i przedstawicielami innych
narodowosci i ras).

Uczenh ma poczucie wiasnej wartosci wynikajace z wiedzy o0 swoich silnych
I stabszych stronach.

Uczen rozumie znaczenie rodziny w zyciu cztowieka 1 swoja rolg¢ w rodzinie.

Uczen potrafi wyraza¢ wlasne opinie i uczucia oraz jest wrazliwy na opinie i uczucia
innych osob; potrafi by¢ asertywny.

Uczeh prezentuje pozytywne postawy: szacunku dla czlonkéw rodziny, osob
starszych, kolegow; jest kolezenski i otwarty wobec innych; wrazliwy na krzywde
ludzka i gotowy stang¢ w obronie stabszych.

Uczen kieruje si¢ wartosciami: sprawiedliwo$cig, prawdoméownoscig, uczciwoscia,
obowigzkowoscig, odpowiedzialno$cig.

Uczen potrafi oceni¢ zachowania swoje i innych w oparciu o wyznawane warto$ci
oraz przewidzie¢ potencjalne konsekwencje swojego postepowania.

Uczen szanuje tradycje i kulturg wlasnego narodu, a jednoczesnie jest otwarty, okazuje
cickawo$¢, tolerancje i szacunek wobec innych narodéw i kultur, a takze 0osob o innym
Swiatopogladzie, religii 1 statusie materialnym; otwarcie przeciwstawia si¢
dyskryminacji.

Uczen prezentuje ciekawos$¢ poznawczg i pozytywny stosunek do nauki, w tym do
nauki jezyka angielskiego.

Uczen jest sSwiadomy koniecznos$ci samorozwoju i uczenia si¢ przez cate zycie.

Uczen docenia warto$¢ pracy oraz rozumie, ze wiedza jest podstawg do zdobycia
zawodul.

Uczen rozumie role jezyka angielskiego we wspdlczesnym Swiecie Oraz jego
przydatnos¢ w srodowisku pracy.
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19. Uczen potrafi mysle¢ kreatywnie i innowacyjnie, jest gotowy podejmowac inicjatywy
(w tym uczestniczy¢ W wolontariacie) w szkole i najblizszym otoczeniu.
20. Uczen docenia warto$¢ ksigzek i lubi czytac.
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4. Procedury osiagania celow

4.1. Koncepcja dydaktyczna

Bioragc pod uwage nadrzedny cel nauczania jezyka obcego w szkole branzowej | stopnia,
a wiec rozwo0j umiejetnosci skutecznego porozumiewania sie i stosowania jezyka obcego jako
narzedzia do osiggania roznych wilasciwych dla danej sytuacji celow komunikacyjnych,
Program proponuje pragmatyczne/praktyczne podejscie do tego zadania. Warunkiem bedzie
skoncentrowanie na osobie ucznia, jego poziomie wyjsciowym, zainteresowaniach
i potrzebach (w tym potrzebach zawodowych) oraz mozliwo$ciach. Aby za$ dostosowywaé
swoje zabiegi dydaktyczne do ucznia i grup uczniowskich, nauczyciel bedzie musial
zrezygnowaé z jednej metody nauczania na rzecz podejscia eklektycznego,
wykorzystujacego techniki, ¢wiczenia i zadania z r6znych metod i podjesc.

Drugg istotng kwestig dla nauczyciela bedzie uswiadomienie sobie, na czym polega
komunikacja w miejscu pracy, a w szczegdlnosci w miejscach konkretnie dotyczacych
danej grupy uczniow. Z jednej strony pedagog bedzie miat do czynienia z mtodymi ludzmi
szkolacymi si¢ np. w obstudze gosci w restauracji, ktorzy beda musieli umie¢ powita¢ klienta,
wskazaé stolik, opowiedzie¢ o konkretnych daniach w menu i zacheci¢ do wyboru, odebrac
zaméwienie itp. Z drugiej strony bedzie pracowat np. z przysztymi fachowcami na linii
produkcyjnej, ktorzy by¢ moze beda musieli zrozumieé¢ polecenia i instrukcje dotyczace
obstugi maszyn, ale takze umie¢ przeczytac instrukcje, schematy, wykresy i wyciagna¢ z nich
wlasciwe wnioski. Tak wiec radzenie sobie z komunikowaniem si¢ w miejscu pracy nalezy
rozumie¢ zaréwno jako stuchanie i produkcje jezykows, jak i czytanie, interakcje¢ z tekstem

i jego autorem.

Podstawowg zasadg obowigzujgcg W nauczaniu porozumiewania sie w konkretnych
sytuacjach bedzie nacisk na jezyk sytuacyjny i funkcjonalny oraz obszary leksykalne z nim
zwigzane. A zatem nauczyciel skupia uwage ucznidéw np. na stownictwie zwigzanym z wizyta
w restauracji (produkty spozywcze, dania i sposob ich przygotowania, elementy wystroju
wnetrz) | sytuacja zamawiania dan i placenia za nie, w ktorych przydatne beda okreslone
Utarte wyrazenia i zwroty:

Kelner: A table for two?
Here is the menu.
Are you ready to order, sir/madam?
Would you like something to drink?

Gosc¢: What do you recommend?
What are seasonal vegetables?
I'll have the beef steak with fries.
Innymi stowy, struktury gramatyczne bedg pelnity funkcje stuzebng wobec stownictwa,
wyrazen i Zwrotow.

Moze si¢ zdarzy¢, ze nauczyciel stanie przed klasg, ktorag z powodu zahamowan i/lub
braku wiary we wilasne umiejetnosci trudno bedzie sktoni¢ do aktywnego uzycia jezyka.
Nalezy przekona¢ uczniow, ze poprawnos¢ formy nie jest tak istotna, jak przekazanie
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okreslonego komunikatu, i z jednej strony powtrzymaé si¢ od niepotrzebnego poprawiania
btedow, a z drugiej nagradza¢ wszelkie proby komunikowania si¢. Trzeba réwniez
realistycznie podejs¢ do mozliwosci uczniow i1 by¢ moze zacza¢ od prostych,
niewymagajacych ¢wiczen ustnych (np. dryli), ktore dajag poczucie bezpieczenstwa
I wyrabiaja nawyki jezykowe, oraz poprzez proste dialogi sterowane (i np. weczesniej zapisane
przez uczniow, a potem odegrane przed klasg) przej$¢ do bardziej intelektualnie angazujacych
I spontanicznych aktywnosci (por. 4.2. Nauczanie komunikacji w klasie).

Wazne jest stworzenie ,,atmosfery” jezyka angielskiego na lekcji, tak zeby byta to
lekcja jezyka obcego, a nie 0 jezyku obcym, oraz aby chetniej i w bardziej naturalny sposob
uczniowie sami podejmowali proby komunikowania si¢. Nauczyciel powinien wigc przede
wszystkim sam uzywaé angielskiego na lekcji do rutyn klasowych (np. powitanie,
sprawdzenie obecnosci, pozegnhanie), ale réwniez objasniania ¢wiczen oraz Stopniowo
omawiania i wyjasniania materiatu. Cho¢ na poczatku uczniowie moga mieé¢ problemy ze
zrozumieniem i konieczne bedzie czgéciowe tlumaczenie na jezyki polski, nie nalezy
rezygnowac, ale systematycznie oswaja¢ ich z obecnoscig angielskiego na kazdym etapie
lekcji.

Podkresli¢ nalezy potrzebe aktywizacji uczniow W procesie odkrywania wiedzy
jezykowej i nabywania umiej¢tnosci. Zatem jes$li nauczyciel uzna, ze konieczne jest
przettumaczenie instrukcji do zadania na jezyk polski, zawsze powinien probowac¢ wydoby¢
je od ucznidow zanim sam je poda. Taka sama zasada uczenia si¢ przez odkrywanie
(discovery learning) powinna obowigzywac cokolwiek dzieje si¢ na lekcji, np. przy okazji
prezentacji stownictwa uczniowie odgaduja znaczenia na podstawie obrazkow, definicji,
kontekstu itp.; w czytaniu ze zrozumieniem probuja wyjasnic, jakie i dlaczego sa odpowiedzi
na pytania do tekstu; ¢wiczac gramatyke, probuja poprawi¢ btad swoj lub kolegdw,
a komunikujgc si¢, starajg si¢ za wszelkg cen¢ wykona¢ zadanie, Korzystajac z wiasnych
zasobow lub zasobow kolegow. Nauczyciel interweniuje jedynie w ostatecznosci. Aktywne
wlaczanie uczniéw jest mozliwe, cho¢ moze wymagac czasu i stopniowego wdrazania.

Uczenie si¢ przez odkrywanie stanowi z Kkolei istotny element rozwoju
samodzielnosci. Zadaniem nauczyciela jest nie tylko aktywizowanie swoich podopiecznych,
ale rowniez pokazywanie im, gdzie szuka¢ odpowiedniego materiatu jezykowego i co mozna
z nim zrobi¢, a wiec jak si¢ uczy¢ (zob. 4.7 na temat treningu strategii). Jednym z kluczowych
elementow motywujacych i uatrakcyjniajacych zajecia beda dostepne w Internecie materialy
autentyczne. Krotkie filmy na YouTube, np. English at the airport, kurs BBC English at
work, czy tez epizody z Workplace English Program, np. English for waiters, to tylko kilka
niezwykle pomocnych i ciekawych zrodet jezyka do wykorzystania na lekcji, ale rowniez
samodzielnie przez uczniow w domu. Mozna w nich znalez¢ przyktady sytuacji, dialogow,
stownictwa prezentowanych przez rodzimych i nierodzimych uzytkownikow jezyka
angielskiego, ktorzy muszg poradzi¢ sobie w okreslonym kontek$cie komunikacyjnym i moga
tak, jak nasi uczniowie, mie¢ z tym problem.

Internet jest tez bogatym zrodlem tekstow, w tym tekstow uzytkowych, z ktorymi na
co dzien bedg sie Spotyka¢ uczniowie, a potem absolwenci w miejscu pracy. Na lekcjach
jezyka angielskiego nalezy zatem oswaja¢ mtodych ludzi z tekstami technicznymi, np.
instrukcjami obstugi, i trenowa¢ w stosowaniu strategii czytania i uzyskiwania informacji
odpowiednich dla danego rodzaju tekstu i dla rodzaju poszukiwanej informacji. Zanim jednak
uczniowie bedg gotowi stawi¢ czoto tekstom specjalistycznym, nalezy ich przygotowac,
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korzystajac z materiatu i ¢wiczen w podreczniku. Istotne bedzie wypracowanie tolerancji dla
niezrozumiatych wyrazoéw, zdan, a nawet fragmentow przy jednoczesnym wykonaniu zadania
na rozumienie tekstu. Nalezy rowniez zachg¢caé ucznidow do stosowania domystu jezykowego
i odgadywania nieznanych znaczen z kontekstu. Wazne jest uswiadomienie mlodziezy, ze
wiedza, ktora posiada na temat poruszany w tek$cie oraz oczekiwania wobec tresci na
podstawie tytulu, materiatu graficznego itp. w znaczacy SposOb ulatwiajg zrozumienie.
A zatem odpowiednie przygotowanie i trening réznorodnych technik radzenia sobie z tekstem
beda niezbednym warunkiem rozwoju umiejetno$ci czytania materiatow fachowych.

4.2. Nauczanie komunikacji w klasie

Jak juz wczesniej wskazano, rozwdj umieje¢tnosci komunikowania si¢ to proces dtugotrwaty,
wymagajacy wiele pracy i niejednokrotnie pokonania barier. Podstawowa zasadg w tym
procesie bedzie dopasowanie procedur i poziomu trudno$ci do preferencji i mozliwos$ci
uczestnikow, gdyz chetniej beda bra¢ udziat w aktywnosciach, ktore pod wzgledem tematyki
i sposobu przeprowadzania odpowiadajg ich zainteresowaniom, stylom uczenia si¢
I umiejetnosciom. Ponadto chcac zmotywowaé uczniow do aktywnego udzialu, nalezy
wybiera¢ zadania ze wzgledu na ich potencjalng przydatno$¢ w zyciu, zwlaszcza
zawodowym. Bowiem jedynie zaangazowanie uczniow w autentyczng komunikacjg
(autentyczng na tyle, na ile pozwalaja na to warunki klasy szkolnej) sktoni ich do uzywania
jezyka obcego jako narzedzia w zdobywaniu i przekazywaniu informacji. Nieocenione beda
tu wspomniane juz materiaty autentyczne prezentujace modele autentycznej komunikacji,
w ktorych wystepuja rodzimi uzytkownicy jezyka oraz 0soby, dla ktorych jezyk angielski jest,
tak jak dla naszych uczniow, pomocnym $rodkiem komunikacji z przedstawicielami innych
narodowosci. Wazna jest mozliwos¢ identyfikowania si¢ z postaciami i sytuacjami
w dialogach modelowych. Dlatego nalezy odpowiednio wybiera¢: tematyke tre§ci nauczania,
z uwzglednieniem interdyscyplinarnosci; sytuacje, w ktorych ma miejsce wymiana informacji
(np. na lotnisku, u fryzjera, w sklepie, w warsztacie samochodowym) oraz funkcje
komunikacyjne majgce =zastosowanie W danej sytuacji (wyrazanie zyczen; pytanie
o0 informacje; opisywanie np. fryzury, usterki w samochodzie; instruowanie np. jak znalez¢
stanowisko kontroli bagazu itp.). Pomocne w odgrywaniu dialogéw sa karty z opisem rol,
atakze plansze, obrazki itp. pobudzajace wyobrazni¢ i utatwiajace wcielenie si¢ w role.
Oprdcz odgrywania rol, wielu ucznidw chetnie angazuje si¢ w gry, w ktorych obok uzywania
jezyka maja mozliwo$¢ rywalizacji.

Pamietac trzeba o przeprowadzeniu odpowiednich éwiczen przedkomunikacyjnych,
w toku ktorych damy uczestnikom mozliwo$¢ poznania 1 przecwiczenia struktur
gramatycznych i leksyki niezbednych we wlasciwych ¢wiczeniach komunikacyjnych.
Pomocne beda tu roznego rodzaju dryle, a wiec bardziej lub mniej mechaniczne ¢wiczenia
ustne, ktorych celem jest wypracowanie poprawnych nawykow jezykowych, ale takze
zdobycie poczucia bezpieczenstwa ptyngcego z pewnosci, ze wypowiedzi sa ptynne i wolne
od btedu. Od podstawowych dryli polegajacych np. na powtdérzeniu nowych stow, poprzez
nazywanie elementow na obrazku, uktadanie pytan do podanych zdan wg wzoru nalezy
przejs¢ do prostych dryli z lukg informacyjng, np. wypekienie tabeli z informacjami
0 kolegach na podstawie zadawanych pytan, a potem relacjonowanie uzyskanych odpowiedzi.
Planujac tego typu ¢wiczenia, nalezy pamigta¢ 0 unikaniu monotonii, a wigC powinny by¢ one
kroétkie, réznorodne 1 o rosngcym stopniu trudnosci.
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Przechodzac do wilasciwych ¢éwiczen komunikacyjnych, a wiec zawierajacych luke
informacyjng, nicograniczajacych srodkéw jezykowych i przeprowadzanych w parach lub
grupach, nalezy stara¢ si¢ integrowa¢ umiejetnosci, jak to ma miejsce w naturalnej
komunikacji (np. czytamy ogtoszenie o poszukiwaniu pracownikow do magazynu wielkiej
firmy produkcyjnej, piszemy podanie, bierzemy udzial w rozmowie o pracg, rozmawiamy
przez telefon z potencjalnym pracodawcs itd.). W ten sposéb zblizamy komunikacje w klasie
do sytuacji autentycznych. Kolejng istotna cechg naturalnej komunikacji jest tak zwane
partnerstwo w interakcji i brak dominacji jednej osoby (czyli nauczyciela) nad
komunikacja, CO 0znacza rezygnacj¢ z autorytarnej wladzy nauczyciela nad uczniami i tym,
co robig oraz umozliwienie im inicjowania rozmoéw. Planujac komunikacje w klasie, nalezy
stosowa¢ zasad¢ luki informacyjnej, a wigc réznicowaé wiedzg rozmowcow tak, by
w trakcie interakcji, jak to ma miejsce w naturalnych warunkach, dowiedzieli si¢ czego$
nowego 1 podzielili swoimi wiadomosciami z partnerem. Warto rowniez zacheca¢ uczniow do
stosowania elementow niewerbalnych oraz réznicowania stylu w komunikowaniu sie, co
stanowi istotny kontekst wypowiedzi. W autentycznej rozmowie réznicujemy gesty, mimike,
spojrzenie, sposob moéwienia w zaleznosci od naszego stanu emocjonalnego, sytuacji, wieku,
statusu oraz intencji (por. Komorowska 2001:57-9).

Mobwige 0 rozwoju umiejetnosci komunikacyjnych na trzecim etapie edukacyjnym, nie
mozna pomingé kwestii bledow jezykowych i ich poprawiania. Decydujac si¢ na poprawe
jakiegokolwiek btedu jezykowego, nalezy zawsze wiedzie¢, jaka korzy$¢ moze plynaé
z takiego zabiegu i czy uczniowie w danej chwili potrzebuja absolutnie poprawnej formy. Jak
juz wcze$niej wspomniano, by pomodc uczniom pozby¢ si¢ ewentualnych zahamowan
i zacheci¢ do uzywania jezyka, zaleca si¢ powstrzymywanie od korekty przynajmniej
W poczatkowym okresie, zwlaszcza gdy uczestnicy Kkoncentruja si¢ na przekazywaniu
i otrzymywaniu okreslonych informacji wszelkimi dostepnymi sobie sposobami, nie za$ na
poprawnosci jezykowej swoich wypowiedzi. Jednoczes$nie nalezy poinformowaé uczniow
0 tym, ze brak poprawiania ich btedéw nie wynika z lenistwa czy niedostatecznej wiedzy
nauczyciela, a ma sprzyja¢ niezaktoconej i samodzielnej komunikacji. Nauczyciel, juz nie
kontrolujacy, lecz bardziej monitorujacy, powinien oczywiscie zwraca¢ uwage na
niedoskonatosci i wykorzystywac¢ swoje obserwacje, planujac dalsze lekcje (np. éwiczenia
gramatyczne czy leksykalne).

Innym sposobem poprawy bledow jest ocena wzajemna i samodzielna (autokorekta).
Nalezy je jak najwczesniej wdrazaé, zwracajac uwage uczniow na oceng nie tylko formy, ale
I tre$ci wypowiedzi (tzw. form feedback i content feedback). Nastolatki powinny wiedzie¢, ze
w ¢wiczeniach komunikacyjnych tre$¢ jest o wiele wazniejsza od poprawnosci jezykowej
(pod warunkiem, ze bledy jezykowe nie zaktocaja komunikacji). Tolerancja dla nie do konca
poprawnej formy pozwoli takze na zmniejszenie zahamowan. Jednakze nie znaczy to, ze
nalezy calkowicie pomija¢ poprawnos¢. Milody czlowiek powinien by¢ swiadomy, ze
poprawnos¢ wptywa na odbior rozmoéwcy przez stuchacza i moze mie¢ znaczenie
w pozniejszych kontaktach towarzyskich i zawodowych.
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4.3.Charakterystyka ucznia a techniki nauczania

4.3.1. Wspélne cechy uczniow na trzecim etapie edukacyjnym

Poniewaz realizacj¢ wytyczonych celéw zapewni podejscie nauczyciela skoncentrowane na
osobie ucznia, nalezy w pierwszej kolejnosci zapoznaé si¢ z cechami charakterystycznymi
ucznidéw oraz z tym, co z nich wynika dla nauczyciela:

1.

uczniowie sg gotowi do samodzielnej pracy oraz zadan, o ktorych ksztatcie moga sami
decydowac (np. prace projektowe); potrafiag przeja¢ odpowiedzialno$¢ za wlasng
nauke, pracowa¢ w domu nad utrwalaniem i powtarzaniem materiatu; sg otwarci na
trening strategii;

potrafia dluzej koncentrowaé¢ si¢ na jednej aktywnosci, dlatego poszczegolne
¢wiczenia moga by¢ dluzsze i moze ich by¢ mniej w czasie jednej lekcji (chociaz
wiecej krotszych zadan moze poprawi¢ koncentracje, jesli na przyktad lekcja jezyka
obcego jest 6smg godzing w danym dniu);

potrafig korzysta¢ z tekstu, maja dobrze opanowang sprawnos¢ czytania i pisania
W jezyku ojczystym, CO Sprzyja zapamigtywaniu o0raz rozwojowi samodzielnosci;
nalezy dalej rozwijac te sprawnosci w jezyku obcym;

pamig¢ logiczna dominuje nad pamigcia mechaniczng, a myslenie abstrakcyjne nad
konkretnym, co pozwala im pracowa¢ nad poprawno$cig gramatyczng,
systematyzowa¢ fakty i reguly, zapoznawac si¢ z tematami wykraczajacymi poza to,
co bezposrednio dostepne ogladowi;

wzmacnia si¢ trwalo$¢ pamigci ucznidw, nie trzeba wiec ciagle powraca¢ do juz
przerobionego materiatu oraz wielokrotnie wszystkiego powtarza¢, cho¢ na nizszych
poziomach urozmaicone powtorki beda korzystne;

dzieki swiadomosci celow 1 korzysci ptynacych z nauki jezyka angielskiego maja do
pewnego stopnia wyksztalcong motywacje; nalezy pracowaé nad jej dalszym
rozwojem;

uczniowie moga doswiadcza¢ silnej presji grupy roéwiesniczej, ktorej chca
zaimponowac i ktorej reakcji obawiajg si¢ bardziej niz reakcji nauczyciela; moze to
powodowac:

— zahamowania w czasie wystgpien i wypowiedzi publicznych, dlatego nalezy
stwarza¢ mitg atmosfere i wprowadza¢ roéwniez inne obok poprawnosci jezykowej
kryteria oceny (np. odpowiednie uzywanie jezyka ciala, naturalnos¢ zachowania);,
nalezy réwniez stopniowac trudno$¢ zadan ustnych;

— niech¢¢ do wspolpracy w grupach z powodu trudno$ci w osiagnigciu
kompromisu; stad lepiej stosowac prace w parach i mniejszych grupach;

przejawiaja prawdziwa lub, z powodu presji réwiesnikow, udawang nieche¢ do
jakiegokolwiek przymusu szkolnego, uwazajg si¢ za dorostych i nie znosza, kiedy
traktuje si¢ ich jak dzieci; nalezy wigc jak najczgsciej konsultowaé z uczniami tematy,
ktére sa dla nich potencjalnie interesujagce 1 generalnie wlacza¢ ich we
wspotdecydowanie o ksztalcie lekcji (np. wybor ¢wiczen, terminow klasowek
i zakresu materiatu na nich, wybor form pracy, partnera i cztonkéw grupy w pracy
zespotowej itp.);

dwie powyzsze cechy, a takze potrzeba bycia zauwazonym mogg by¢ przyczyna
probleméw z dyscypling; warto mlodemu cztowiekowi pokazac, iz traktuje si¢ go
powaznie (np. zlecajgc mu odpowiedzialne, lecz wykonalne zadania, pytajac go
0 zdanie w réznorodnych kwestiach); warto dostarcza¢ mu mozliwie jak najwigcej
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pozytywnej informacji zwrotnej opartej jednak na zauwazalnych rezultatach; warto
wreszcie podchodzi¢ do niego jak do osoby (z indywidualnymi cechami,
zainteresowaniami, potrzebami, pogladami itp.), a nie jedynie ucznia w klasie
szkolnej;

10. kompetencja nauczyciela, jego wiedza, postawy, uczciwo$¢ i1 sprawiedliwosé,
awduzo mniejszym stopniu opiekunczo$¢, stajg si¢ silnym czynnikiem
motywujacym; wynika stad potrzeba ciagglego doksztalcania si¢ nauczyciela, m.in.
w obszarze zainteresowan Swoich podopiecznych, aby w pewien sposéb imponowac
uczniom swojg wiedzg i umiejgtnosciami (por. Komorowska 1999:44-6).

4.3.2. Wybrane cechy indywidualne

Obok opisanych powyzej cech charakterystycznych dla przecigtnego ucznia, beda oni rowniez
przejawiali cechy indywidualne. Chcac realizowa¢ nauczanie skoncentrowane na uczniu
i dostosowywa¢ techniki do mozliwie jak najwigkszej liczby odbiorcow, a jednocze$nie
zapewni¢ roznorodno$¢, nalezy bra¢ pod uwage rézne style uczenia si¢. I tak uczniowie
0 dominujgcym stylu wzrokowym dobrze reaguja na wszelkie pomoce wizualne (rysunki,
zdjecia, plansze, filmy, diagramy, tablice) i lepiej zapamigtuja, piszac i Czytajac niz stuchajac.
Stad przydatne im techniki nauczania to robienie notatek, opisywanie i interpretacja ilustracji,
diagramow, pisanie opowiadan na podstawie obrazkdéw, dopasowywanie tekstu do ilustracji,
praca z tekstem itp. Stuchowcy ucza si¢ zwlaszcza poprzez stuchanie nauczyciela, nagran
audio i innych uczniow, dlatego korzystne dla nich techniki obejmujg stuchanie i opowiadanie
historyjek, powtarzanie i uczenie si¢ na pamigé wierszy, stow piosenek, zwrotow i wzorow
zdaniowych. Z kolei uczniowie kinestetyczni w celu zapamigtania muszg zaktywizowaé cate
ciato i pobudzi¢ osrodki ruchowe, dlatego krecg sie, stukaja, wstaja z miejsc. Uczg si¢ przez
dziatanie i dotyk, a wiec odpowiednie dla nich techniki to pantomima i metoda reagowania
calym cialem (TPR), czy odgrywanie rol z uzyciem rekwizytow, ktérych mogg dotknac (por.
Komorowska 1999, Davis i inni 1994, Ehrman 1996). Jak dowodza badania, zazwyczaj
dominujgcym stylem uczenia si¢ w przecigtnej klasie jest styl wzrokowy. Jednak chcac
dotrze¢ do wszystkich uczniow, konieczne wydaje si¢ stosowanie roznorodnych technik
odpowiednich dla wszystkich kanalow sensorycznych. Nalezy zatem zadbaé, by na kazdej
lekcji dostarczy¢ uczniom wystarczajacej ilosci bodzcow wzrokowych, stuchowych i w miarg
mozliwo$ci ruchowych, realizujac w ten sposob multisensorycznosé.

O wiele trudniejsza dla nauczyciela moze okaza¢ si¢ inna réznicujgca uczniow cecha
— lateralizacja. Uwaza sig, ze przewaga lewej lub prawej potkuli mézgowej ma zasadniczy
wplyw na proces uczenia si¢ jezyka. Uczniowie o dominacji lewej potkuli, ktora odpowiada
za jezyk, komunikacj¢ werbalng, umiejetnosci analityczne i1 logiczne rozumowanie, sa
zazwycza] wzrokowcami, ,lepiej opanowuja na ogot system jezykowy, slownictwo
| gramatyke, lepiej czytaja i pisza, bywaja na ogédt staranni” (Komorowska 1999:122).
Z drugiej strony, osoby o dominacji prawej potkuli, odpowiedzialnej za komunikacje
niewerbalng, wrazliwo$§¢ na emocje, kolory, dzwigki, ruch oraz rozumienie zwigzkow
miedzyludzkich, charakteryzujg si¢ uzdolnieniami artystycznymi, sg zazwyczaj stuchowcami
I uczniami kinestetycznymi, lepiej rozumieja Sytuacje i stad lepiej potrafig nawigzac¢ kontakt,
tatwiej osiggajg pltynno$¢ jednak kosztem poprawnosci wypowiedzi (Komorowska 1999:123).
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4.3.3. Specyficzne problemy w uczeniu si¢ a indywidualizacja®

Omawiajgc indywidualne cechy, nie wolno poming¢ problemu specyficznych trudnos$ci
W uczeniu si¢, a zwlaszcza trudnosci w czytaniu 1 pisaniu, zwanych dysleksja rozwojowa.
Ponizsze wskazowki pomogg nauczycielowi uswiadomi¢ sobie cechy ucznia z dysleksjg oraz
zasugeruja sposoby pracy z nim.

Uczen majgcy problemy z czytaniem moze nie lubi¢ czyta¢ glo$no, nierzadko czyta
monotonnym glosem i palcem wskazuje sobie czytany tekst. Uczniowie tacy majg tendencje
do wizualizacji tego, co czytaja, stad stowa trudne do wyobrazenia sobie (np. the, or, and)
moga utrudnia¢ rozumienie czytanego tekstu. Powaznym zrédtem trudnosci dla osoby
z dysleksja jest charakterystyczny dla jezyka angielskiego brak jednoznacznej zaleznoS$ci
miedzy fonetyczna i graficzng formg wyrazoéw (np. ou wymawiane inaczej w cough, though,
flour). Jednym z czynnikow patogennych niektorych typow dysleksji jest zaburzenie percepcji
i/lub pamiegci wzrokowej, co moze powodowac¢ mylenie literbid, pig, niu, wim, atakze
stow, np. was i saw, dog i god, a w efekcie problemy z czytaniem.

Dysortografia to trudnosci z poprawnym zapisem wyrazow. Uczen z dysortografig
moze mie¢ problemy z rozréznieniem i zapamig¢taniem nastepujacych po sobie dzwiekdéw, co
czesto jest przyczyna nieprawidtowego zapisu kolejnosci liter (np. freind zamiast friend). Inne
bledy popelniane przez taka osobe to zamiana liter (np. pig zamiast big), wstawianie
i opuszczanie liter (np. beflore zamiast before, bicyle zamiast bicycle), tzw. btedy fonetyczne
(np. lap zamiast lip) czy wzrokowe (np. lite zamiast light).

Z kolei dysgrafia to trudnosci z czytelnym zapisem. Uczen z dysgrafig czesto
,dziwnie” trzyma dtugopis, nie potrafi pisa¢ w rownych poziomych liniach, a litery przez
niego pisane moga by¢ zdeformowane, a nawet catkowicie nieczytelne. Jednak problemow
tych mozna niejednokrotnie uniknaé¢, dajac osobie z dysgrafia wigcej czasu na zadanie
pisemne.

Powyzsze trzy typy trudnosci (dysleksja, dysortografia, dysgrafia) moga wystepowaé
razem lub oddzielnie. Bogdanowicz (2004:18) charakteryzuje je w nastgpujacy sposob: ,,Na
przyktad moga si¢ one przejawia¢ tylko niemozno$cig opanowania poprawnej pisowni
— uczen popetnia duzo btedow pomimo znajomosci zasad ortografii, ale pisze czytelnie i czyta
dobrze. Bywa tez odwrotnie: uczen pisze powoli, brzydko i nieczytelnie, lecz poprawnie pod
wzgledem ortografii, a trudno$ciom nie towarzysza problemy w czytaniu.”

Dysleksji moga towarzyszy¢ inne cechy w zasadniczy sposob wptywajace nie tylko na

sukces w szkole, ale rowniez na samooceng ucznia:

— stosunkowo krotka koncentracja;

— trudnosci z zapamigtaniem kolejnosci (np. dni tygodnia, miesigey itp.);

— problemy z dzialaniami matematycznymi;

— problemy z zapamigtaniem wigcej informacji na raz;

— brak zorganizowania, uporzgdkowania (np. przyborow szkolnych w plecaku);

— problemy z koordynacja wzrokowo-ruchowa.

3 Informacje na temat specyficznych trudnosci w uczeniu sie pochodza z Libuda 2005 (na podstawie miedzy
innymi Selikowitz 1998, Nijakowska 1999, Bogdanowicz 2002, Bogdanowicz i Adryjanek 2004). Poleci¢
réwniez nalezy Bogdanowicz i Smolen 2004.
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Rolg nauczyciela w zetknigciu z uczniem dyslektycznym bedzie wigc nie tylko rozpoznanie
i akceptacja jego zaburzen, ale przede wszystkim pomoc w budowaniu pozytywnego obrazu
siebie, a w konsekwencji wspieranie sukcesu w uczeniu si¢. Wazne, by cata spoteczno$¢
klasowa — a wigc i nauczyciel, i uczniowie (dyslektyczni i niedyslektyczni) — nie traktowali
zaburzen w umiejetnosci czytania i/lub pisania jako choroby, uposledzenia intelektualnego
lub, co gorsza, lenistwa. Jak kazdy, uczen z dysleksja potrzebuje duzo pozytywnej informacji
zwrotnej oraz docenienia jego zaangazowania. Wlasciwe wydaje si¢ nieocenianie jego pracy
pisemnej na podstawie liczby bledéw ortograficznych (Nijakowska 1999). Poniewaz, jak juz
wspomniano, percepcja wzrokowa i/lub stuchowa osoby z dysleksja moze by¢ ograniczona,
istotne jest angazowanie wielu kanatéw sensorycznych. Dlatego tez lekcje nalezy wzbogacaé
pomocami wizualnymi i urozmaica¢ réznorodnos$cia C¢wiczen. Wazne jest rodwniez
aktywizowanie ucznia w procesie odkrywania informacji.

Ze wzgledu na fakt, ze w klasie szkolnej nauczyciel spotka si¢ z réznorodnymi typami
uczniow — z takimi, ktoérzy nie maja wigkszych trudnosdci z czytaniem i pisaniem, oraz
z uczniami dyslektycznymi — wydaje sie, ze indywidualizacja odegra tu kluczowa rolg
W osiaggnieciu sukcesu dydaktycznego. Nalezy wigc indywidualizowa¢ nauczanie, stosujac
roznorodne zadania i techniki w czasie lekcji oraz dajac uczniom wybor. Na przyktad, chcac
dotrze¢ zarébwno do stuchowcow, jak i wzrokowcow, mozna pozwoli¢ uczniom wybrac, czy
przy stuchaniu tekstu chcg mie¢ ksigzki otwarte czy zamknigte. Osobom dyslektycznym
mozna pozwoli¢ odwzorowac kartke z wakacji zaprezentowang w podreczniku, cho¢ nalezy
ich, tak jak innych uczniow, zacheci¢ do samodzielnego napisania takiej kartki. Im wigkszy
wybor (tematow, treSci, rodzaju zadan, czasu i Sposobu ich wykonania, form pracy
i prezentacji koncowych efektow), tym bardziej zindywidualizowane nauczanie, bardziej
pozytywny stosunek uczniow do przedmiotu i wigkszy wzrost ich samodzielnosci.

Jednoczesnie nie wolno poming¢ waznego eclementu uSwiadamiania uczniom
korzysci ptynacych z wyboru danego zadania, techniki czy formy pracy (np. jesli, stuchajac
tekstu, nie §ledzisz go oczami, rozwijasz umiejetno$¢ rozumienia ze stuchu). W przeciwnym
razie indywidualizacja stanie si¢ okazja do wyboru jedynie tego, co dla uczniow
najlatwiejsze, a nie najbardziej korzystne i wartosciowe.

4.4. Formy pracy na lekcji

Ze wzgledu na postawione przez Program cele, optymalng formg pracy lekcyjnej jest praca
w parach. Umozliwia ona nie tylko interakcj¢ zblizong do autentycznej, ale pozwala rowniez
wickszej liczbie uczniow na aktywny udzial. Praca w parach stosowana jest generalnie
w ¢wiczeniach z lukg informacyjna, a wiec wtedy, kiedy rozmowcy muszg wzajemnie
wymieni¢ posiadane informacje, aby wykonaé¢ zadanie. Mniej autentycznym przyktadem
takiej formy pracy moze by¢ odgrywanie wczesniej czytanych lub przygotowanych przez
Uczniow dialogow.

Inng formg pracy umozliwiajagca wspotdziatanie ucznidw jest praca w grupach.
Stosuje si¢ ja w ¢wiczeniach podobnych do tych omoéwionych powyzej, jak rowniez
w zadaniach typu projekt, w ktorych kazdy z uczestnikéw (3—4 osoby) ma do wykonania
cze$¢ wickszego zadania. Nalezy pamigtac, ze praca w parach i grupach pozwala uczniom
z jednej strony na wigksza swobode, a wigc niezalezno$¢ od nauczyciela, a z drugiej na
wzajemne uczenie si¢ od siebie. Ponadto, zwlaszcza przy wykonywaniu projektéw, praca
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grupowa przyczynia si¢ do rozwoju zar6wno samodzielnosci, jak i odpowiedzialno$ci za
okreslone zadanie oraz uczy pracy w wickszych zespotach, a przy tym tak niezbednych
w dorostym zyciu cech i umiejetnosci, jak kompromis, tolerancja, negocjacje czy dyskusja.

Nierzadko nauczyciel stosuje ¢wiczenia wymagajace od uczniow pracy
indywidualnej. Cho¢ brakuje w niej istotnego elementu interakcji, praca samodzielna moze
by¢ wykorzystywana jako jeden z etapéw przygotowania do ¢wiczen komunikacyjnych (np.
przeczytanie i zrozumienie tekstu w celu wymiany informacji z rozméwcg). Zdecydowang
zaletg tej formy wykonywania zadan jest umozliwienie uczniom pracy we wilasnym tempie
oraz skupienie ich uwagi na danym zadaniu.

Wreszcie praca z cala klasa, w ktérg teoretycznie sg zaangazowani wszySCYy
uczniowie, wykorzystywana jest przez nauczyciela na przyktad w czasie powtarzania chorem
nowych wyrazoéw, czy tez przy omawianiu jakiego$ problemu, kiedy nauczyciel zadaje
pytania, a chetni uczniowie odpowiadaja.

Kazda z opisanych form pracy ma swoje zastosowanie w réznych sytuacjach na lekcji.
W celu stopniowego usamodzielniania oraz zapewnienia maksimum udzialu uczniow nalezy
jednak stara¢ si¢ jak najczeSciej stosowaé prace w parach i grupach. Z drugiej strony,
nauczyciel skupiony na uczniu bierze pod uwage jego potrzeby oraz upodobania,
dopasowujac do nich typ pracy na lekcji. Jak juz wspomniano, kazda klasa sktada si¢
Z Uuczniow o roznych preferencjach i stad, podczas gdy jedni chetniej pracuja samodzielnie,
inni to samo zadanie woleliby wykona¢ w parach. Najlepszym rozwigzaniem takiego
konfliktu wydaje si¢ szeroko pojeta réoznorodnosé, czyli stosowanie na zmiang wszystkich
typow interakcji na lekcji, ze wzgledu jednak na cel komunikacyjny nauczania, z naciskiem
na pary i grupy. W przypadku form pracy waznym elementem jest rowniez uswiadomienie
uczniom celu danej formy i potencjalnego pozytku z niej dla uczacych sie. W ten sposob
nauczyciel nie tylko okazuje uczniom zaufanie, ale poprzez zaufanie kfadzie na nich
odpowiedzialno$¢ za swoj wlasny rozwoj. Bowiem od nich zalezy, czy powaznie potraktuja
dane ¢wiczenie, nawet jesli wydaje im si¢ ono mato ciekawe czy trudne; od nich tez zalezy,
ile nauczg si¢ dzigki zaangazowaniu w dang interakcje.

4.5. Przykladowe techniki nauczania

Ponizej wymieniono przyktadowe techniki nauczania poszczegdlnych sprawnosci.

Stuchanie i czytanie
Techniki poprzedzajace stuchanie i czytanie:

— rozmowa na temat poruszony w tekscie;

— opis ilustracji do tekstu;

— odgadywanie tematu tekstu na podstawie tytutu, ilustracji, wyrazéw kluczowych.
Techniki towarzyszace i nastepujgce po stuchaniu i czytaniu:

— stuchanie/czytanie pobiezne w celu wylonienia gtownego tematu i gldownych mysli

tekstu;

— odpowiedzi na pytania do styszanego/czytanego tekstu;

— technika prawda-fatsz;

— pytania wielokrotnego wyboru;
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szeregowanie obrazkow wedtug tego, o czym mowa w tekscie;

zaznaczanie elementoéw (np. na liscie przedmiotow), ktore pojawiajg si¢ w tekscie;
uzupehnianie tabeli, zdan na podstawie informacji w tekscie;

poprawianie tekstu napisanego w poroéwnaniu ze stuchanym;

uzupehianie luk w tek$cie najpierw styszanym, a potem czytanym;

utozenie fragmentow tekstu w odpowiedniej kolejnosci.

Mowienie

krotkie odpowiedzi na pytania do tekstu lub obrazka;

zadawanie pytan do sytuacji lub tekstu;

opisywanie osoby, zwierzecia, przedmiotu, miejsca, obrazka, czynnosci, Sytuacji;
recytowanie rymowanek;

streszczanie tekstow;

luka informacyjna (np. dialog i uzupetienie tabeli na podstawie dialogu, znajdowanie
réznic w obrazkach);

dialog na podstawie dialogu modelowego w podrgczniku;

rozmowa na podstawie rysunku (rysunek, seria zdje¢ jako pretekst do rozmowy na
dany temat);

odgrywanie rél, symulacje;

przeprowadzanie wywiadu, ankiety;

dyskusja, debata (wymiana oraz obrona opinii na dany temat);

poszukiwanie rozwigzan (wymiana zdan oraz negocjacja stanowisk w celu osiagnigcia
kompromisu);

wypowiedz ustna (speech) na wczesniej przygotowany temat w celu jego prezentacji.

Pisanie
Nauczanie pisowni (spelling):

przepisywanie wyrazow i zdan;
dyktando;
uzupetnianie luk pojedynczymi wyrazami.

Pisanie jako samodzielna sprawno$¢:

opisywanie ludzi, zwierzat, przedmiotow, miejsc, sytuacji;

odpowiedzi na pytania do obrazka;

opracowywanie planu pracy pisemnej, robienie notatek (brainstorming);
pisanie tekstu w oparciu o podany plan;

pisanie tekstu rownolegtego (w oparciu o tekst modelowy);

dopisywanie poczatku, konca do podanego tekstu lub jego fragmentu.

Wymowa
Rozroznianie dzwigkow:

zastosowanie par minimum;
dopasowywanie wyrazu ustyszanego do napisanego;
dopasowywanie obrazka do ustyszanego wyrazu.

Produkowanie dzwigkow:

imitacja (chorem, grupa, indywidualnie);
technika bodzca obrazkowego;
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glosne czytanie.

Nauczanie akcentu i intonacji:

zaznaczanie sylaby akcentowanej w wyrazach (np. duza literg, pokresleniem itp.);
wyszukiwanie i zaznaczanie akcentowanych wyrazéw w zdaniach;

zaznaczanie linii melodycznej zdania (np. strzatkami w gore, w dot);

imitacja (powtarzanie wyrazow i zdan z odpowiednim akcentem i intonacja).

Slownictwo

prezentacja za pomocg prostych rysunkéw na tablicy, plansz, kart dydaktycznych
(flashcards), rekwizytow, gestu, mimiki itp.;

odgadywanie znaczenia stéw z kontekstu;

podawanie synonimow, antonimow, przyktadow uzycia;

definiowanie, wyjasnianie nowych i znanych wyrazow;

uzycie jezyka ojczystego do wyjasnienia znaczenia;

tematyczne grupowanie wyrazow;

graficzne przedstawianie zalezno$ci migdzy wyrazami (mapy umystowe);
stosowanie wyrazow w kontekscie (luki, historyjki, zdania z wyrazami);
dopasowywanie wyrazow do przedmiotow na obrazku;

dopasowywanie wyrazoéw do siebie (zwiazki frazeologiczne);
odgrywanie 1ol (np. odgadywanie czynnosci);

wskazywanie wyrazu nie pasujacego do pozostatych (odd man out).

Gramatyka

dryl jezykowy (transformacja, substytucja, rozwijanie, uzupetnianie zdan);

budowa zdan na podstawie modelu;

pisanie transformacji podanych zdan (np. z uzyciem stowa kluczowego);

¢wiczenia wielokrotnego wyboru;

wstawianie w zdaniach podanych wyrazéw w odpowiedniej formie;

uktadanie dialogdw, historyjek z zastosowaniem danej reguty gramatycznej;
analizowanie zagadnien gramatycznych i formutowanie regut;

porownywanie struktur gramatycznych jezyka angielskiego ze strukturami z jezyka
polskiego.

Inne techniki

Oproécz powyzszych przyktadowych technik nauczania poszczegolnych sprawnosci warto
zwr6ci¢ uwage na inne przydatne w rozwijaniu kompetencji jezykowej techniki:

gry i zabawy (pozwalajg uniknag¢ monotonii i wprowadzaja element rywalizacji, przez
co zachecaja ucznidow do udzialu; mozna je stosowaé do utrwalania slownictwa,
struktur oraz funkcji komunikacyjnych z danej lekcji, a takze dwoch lub wigcej
sprawnosci na raz, np. czytanie i mowienie);

odgrywanie 16l (czgsto wprowadzaja ruch, ktéry pomaga w zapamigtywaniu
zwlaszcza uczniom Kkinestetycznym; rozwija kreatywnos$¢ oraz umiejetnosé
wspolpracy w grupie; umozliwia 1 wymusza uzywanie jezyka sytuacyjnego
niezb¢dnego w miejscu pracy; Czg¢sto sprawia uczniom wiele przyjemnosci i moze by¢
dobrg zabawy);
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— stosowanie piosenek (pomocne w prezentacji i utrwalaniu stownictwa; rozwija
umiejetnos¢ rozumienia mowy; podobnie jak gry i drama, pozytywnie wpltywa na
nastroj na lekcji i zaangazowanie uczniéw, zwlaszcza jesli sami moga wybierac
piosenki);

— praca projektowa (ktadzie nacisk na rozwéj umiejetnosci wspoétpracy z innymi
luczenia si¢ od innych; pozwala na duzg samodzielno$¢, przez co uczy
odpowiedzialnosci; uczniowie moga sami dokona¢ wyboru tematu pracy i technik jej
realizacji, co pozytywnie wplywa na ich samoocen¢; pozwala na powigzanie nauki
jezyka z innymi przedmiotami, np. zawodowymi, pokazujgc jego uzytecznos¢ jako
narzgdzia do wykonywania zadan rowniez w miejscu pracy).

Rozwijanie samodzielnosci ucznia

Ponizsze procedury pomoga nauczycielowi w kierowaniu procesem rozwoju samodzielnos$ci
uczniow:

— konsultacja z uczniami (dotyczaca np. tematow tekstow, dat klasowek, sposobu

oceniania prac pisemnych itp.);

— nacisk na odpowiednie prowadzenie notatek przez ucznia;

— systematyczne zadania domowe; indywidualizowanie prac domowych;

— wadrazanie samooceny i oceny wzajemnej;

— trening strategii;

— praca projektowa;

— portfolio;

— kacik pracy wiasnej ucznia (self-access corner);

— nauka korzystania ze stownika;

— nauka samodzielnego wyszukiwania i korzystania z materiatéw dodatkowych.

4.6. Rola nauczyciela

Chcac realizowaé zasadnicze cele Programu — rozwijanie kompetencji komunikacyjnej,
umiejetnosci  prowadzgcych do samodzielnosci, motywacji wewnetrznej 1 Spotecznie
pozadanych postaw — nauczyciel bedzie musial zmodyfikowa¢ nieco tradycyjny,
zdominowany przez 0sobe pedagoga styl kierowania oraz role petnione w klasie. Po pierwsze,
jak juz wczesniej wspomniano, Program zaktada podejscie skoncentrowane na uczniu, a wigc
dziatalno$¢ nauczyciela w klasie begdzie zmierzata do maksymalnego dostosowania technik
i form pracy do mozliwosci i potrzeb danej grupy oraz poszczegolnych jej cztonkow. Wigze
si¢ to ze stopniowym ograniczaniem wladzy i kontroli nauczyciela, a jednoczesnie coraz
wickszym wlaczaniem uczniéw nie tylko w odkrywanie wiedzy jezykowej, ale rowniez
w decydowanie o ksztalcie lekcji. Kiedy to tylko mozliwe, nalezy zachecaé uczniéow do
wypowiadania si¢ na temat przerabianego materiatu, form pracy, systemu oceniania itp.
Nalezy réwniez powaznie traktowaé uwagi uczniow, a jesli sg one z ré6znych wzgledow
nierealne lub niewlasciwe, nalezy im wskaza¢ dlaczego. Innym sposobem okazywania
zaufania uczniom, a zarazem motywowania do pracy jest stawianie im wyzwan i wymagan.
Oczekiwania nauczyciela musza oczywiscie by¢ realistyczne, nie moga natomiast by¢ zbyt
ograniczone, poniewaz nie zachg¢cg uczniow do wigkszego zaangazowania i samodzielnoSci.
Z drugiej strony nalezy zawsze docenia¢é kazdy wysilek wlozony przez ucznia
w wykonywanie zadan, nawet jesli ich efekt nie doréownuje wymaganiom, poniewaz

33



©Express Publishing & EGIS Program nauczania jezyka angielskiego
— branzowa szkota | stopnia

pozytywna informacja zwrotna buduje w uczniach poczucie wilasnej wartosci i wiary
w siebie.

Wyksztatcenie w uczniach pozytywnego obrazu siebie i wiary we wtasne mozliwosci
stanowia podstawowy warunek do rozwoju samodzielnosci. Nalezy teraz uczniom pomoc
rozpozna¢ swoje silne i slabe strony oraz wlasne cele uczenia sie, a takze uswiadomic
strategie przyswajania jezyka, ktore odpowiadajg ich stylowi uczenia si¢ (por. Rubin 1987,
Wenden 1991, Drozdziat-Szelest 1999). Zaznajomienie uczniow ze Strategiami moze
odbywac sie¢ dwojako: w czasie oficjalnej rozmowy na ten temat (jesli to konieczne w jezyku
ojczystym) lub przez angazowanie ucznidéw w aktywnosci i zadania, w ktorych nauczyciel
w wyniku konsultacji z uczniami zaproponuje wykorzystanie danych technik (Drozdziat-
Szelest 1997:85-7). Niezbg¢dne bedzie wigc stworzenie odpowiednich warunkéw, w ktorych
uczacy si¢ bedg mogli zarowno zapoznac si¢ z potencjalnymi strategiami, jak i wykorzystac te
strategie, a wiec dobor materiatu (W tym materialow autentycznych), ¢wiczen i aktywnos$ci na
lekcji i w domu, form pracy oraz, co nalezy podkresli¢, odpowiedniej interakcji nauczyciela
z uczniami. Majac na uwadze demokratyzacj¢ stosunkow w klasie, nauczyciel powinien
stara¢ si¢ monitorowaé uczniow, czyli dyskretnie $ledzi¢ ich wykonywanie zadan i stuzy¢
pomoca, kiedy 0 to poprosza, a nie $cisle kontrolowaé ich pracg. Wiaze si¢ to rowniez
Z postawg nauczyciela wobec bledow. Chcac uczuli¢ uczniéw na poprawnosc z jednej strony,
a nie powodowa¢ zahamowan w komunikowaniu si¢ z drugiej, nalezy umiej¢tnie
manipulowac¢ technikami, zadaniami i formami pracy.

Warto podkresli¢ istotng role spoleczng, jaka nauczyciel ma do odegrania w zyciu
swoich podopiecznych. Aby by¢ dla nich wzorem i zaszczepia¢ postawy uczciwosci,
odpowiedzialnos$ci, szacunku dla innych, ciekawosci poznawczej, podejmowania inicjatyw
czy patriotyzmu, nauczyciel powinien stara¢ si¢ zaprzyjazni¢ z uczniami, traktowac ich jak
osoby, a nie jedynie czlonkow grupy uczacej si¢ jezyka. Budowa wzajemnego zaufania,
anawet przyjazni, np. W czasie luznych rozmow na tematy nie zawsze zwigzane z lekcja,
a dotyczace ucznidw 1 nauczyciela jako osob, pozytywnie wplywa na atmosfere na lekcji,
a tym samym na stosunek uczniéw do nauczyciela i do przedmiotu. Co wigcej, warto nieraz
poswieci¢ troche cennego czasu lekcyjnego na takie sesje, gdyz stanowia one bogate zrodto
wiedzy o0 uczniach, ich zainteresowaniach, upodobaniach, doswiadczeniach, planach
zawodowych, czy problemach, z jakimi si¢ borykajg. Informacje te mozna pdzniej umiejetnie
wykorzysta¢, planujac zajecia, np. dokonujac wyboru tematow dialogow 1 cEwiczen
komunikacyjnych. Wreszcie obok funkcji zwigzanych bezposrednio z nauczaniem jezyka
obcego, niebagatelne znaczenie w procesie wychowania begdzie mial whasciwy wybor tresci
nauczania, a wiec czytanek, dialogow czy sytuacji, pokazujacych pozytywne postawy (np.
w srodowisku pracy) i wartosci.

Innym waznym zadaniem nauczyciela bedzie rozwijanie motywacji uczniéw. Nalezy
przyjaé, ze nauczyciel zachg¢ca do nauki, odpowiednio pelnigc inne swoje role, a wigc poprzez
dobor ciekawych i roznorodnych materiatdéw, poprzez pozytywna informacje zwrotna
i okazywanie uczniom szacunku, poprzez zabieganie o milg atmosfere na lekcji. Innymi
stowy, jakiegokolwiek zadania czy funkcji podejmuje si¢ pedagog na lekcji, musi zawsze brac¢
pod uwage che¢ zainteresowania i aktywnego udziatu uczniéw. Jak wczesniej wspomniano,
istotnym aspektem rozwoju motywacji wewngetrznej bedzie wykorzystanie potencjatu
komunikacyjnego jezyka angielskiego. Nauczyciel powinien zatem zapewni¢ szeroki dostep
do materialow autentycznych, w tym internetowych, pokazujacych uzycie jezyka zwlaszcza
w miejscu pracy. Rolg nauczyciela bedzie nie tylko wybor interesujagcych materiatow, ale
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rowniez ich odpowiednie przygotowanie. Materialy autentyczne sa z natury trudniejsze niz
tresci w podreczniku, dlatego ¢wiczenia im towarzyszgce powinny by¢ wyzwaniem, ktéremu
mlodziez bedzie w stanie sprostac.

Wiasciwie przygotowane lekcje z materiatami autentycznymi powinny zaowocowac
wyksztalceniem odpowiednich strategii samodzielnej pracy z nimi. Cho¢ wiele z nich
znajdziemy online, warto w klasie urzadzi¢ tzw. kacik pracy wlasnej ucznia (self-access
corner), w ktorym obok ksigzek, ptyt itp. do nauki jezyka, czy uproszczonych wersji literatury
(readers) znajdziemy wtlasnie roznorodne materiaty autentyczne: opowiadania, poezje, ptyty
z filmami, encyklopedie, atlasy, plany miast, broszury, ulotki informacyjne itp. Nalezy
zacheca¢ uczniow do czytania/stuchania wyzej wymienionych pozycji dla przyjemnosci,
w wolnym czasie (czytanie/stuchanie ekstensywne), tak jak robig to rodzimi uzytkownicy
jezyka. Bedzie to znakomitym przygotowaniem do korzystania ze zrédet anglojezycznych
i dalszego rozwoju umiejetnosci jezykowych po zakonczeniu edukacji szkolnej.

Wspotczesny nauczyciel to nauczyciel refleksyjny. Na kazdym etapie nauczania
bierze on pod uwage ucznidéw, ich reakcje na przerabiany materiat, kierunek i tempo rozwoju
ich sprawnos$ci oraz samodzielno$ci, ich potrzeby i preferencje. Taka postawa wymaga
refleksyjnosci, czyli mniej lub bardziej sformalizowanej analizy przebiegu i wyniku lekcji czy
catego kursu. Nauczyciel refleksyjny bedzie starat si¢ poznac¢ uczniow jako osoby nie tylko
W czasie luznych rozméw na rézne tematy, ale rowniez przy pomocy technik ewaluacyjnych,
takich jak ankieta. Ta sama forma zbierania danych moze by¢ pomocna w celu uzyskania
opinii uczniow o stylu pracy nauczyciela, jego wymaganiach, wybranym materiale
i aktywnos$ciach. Nauczyciel refleksyjny moze dalej zaangazowaé si¢ w tzw. badanie
w dziataniu (action research) w swojej klasie i swiadomie przeprowadzi¢ jakas zmiang (np.
sposobu prezentacji stownictwa), a nastepnie zaobserwowac jej efekty. Oczywiscie przecigtny
polski nauczyciel jest czesto zbyt zapracowany, by znalez¢ czas na tak wnikliwe badanie.
Wazna jest jednak choéby nieformalna refleksja nad przebiegiem lekcji i reakcja na nig
uczniéw, jesli celem jest nauczanie skoncentrowane na uczniu i rozwoju jego niezaleznosci.

Reasumujgc, oprocz tradycyjnych rol organizatora, eksperta od jezyka, doradcy itd.,
nauczyciel ma do spetnienia nastepujace istotne role:
— catkowita lub czg¢$ciowa rezygnacja z funkcji nauczyciela autokratycznego na rzecz
stosunkow bardziej partnerskich;
— rozwijanie w uczniu wiary we wlasne mozliwosci poprzez dostarczanie pozytywnej
informacji zwrotnej, stawianie wymagan, okazywanie zaufania,
— che¢ stuzenia pomoca uczniom, ograniczenie jednak catkowitej kontroli nad nimi;
— rozw0j samodzielnos$ci uczniow przez aktywne wigczanie ich w:
= decydowanie o formie i tresci lekcji,
= zadawanie pytan i kierowanie procesem szukania odpowiedzi,
= refleksje nad sposobem wykonywania zadan,
= ocenienie siebie i innych, poprawianie btedow swoich i innych;
— umozliwienie uczniom rozpoznania swoich silnych i stabych stron oraz witasnych
celow uczenia si¢ jezyka;
— systematyczny trening w postugiwaniu si¢ strategiami poprzez:
» uswiadamianie uczniom, z jakich technik przyswajania wiedzy mogg korzystac,
= przeznaczanie czasu lekcyjnego na rozmowe o strategiach (uczniowie dzielg sig
swoimi doswiadczeniami),
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» odpowiedni wybor materiatu, ¢wiczen, form pracy sSprzyjajacy treningowi
strategii,
» zachecanie ucznidw do poszerzania znajomosci jezyka na wlasng reke
(systematyczne zadania domowe, praca projektowa itp.);
stwarzanie warunkow do wspoélpracy z innymi i pokazywanie wazno$ci uczenia si¢ od
innych (praca w parach, ¢wiczenia z lukg informacyjng, projekty);
dbatos¢ o dobre stosunki z uczniami i miedzy uczniami;
budowanie pozytywnego stosunku do nauki jezyka angielskiego poprzez wybor
ciekawych dla ucznia tematéw i materiatow, odpowiednich form i technik pracy, mila
atmosfere na lekcji;
rozw0j motywacji dzieki wykorzystaniu materiatow autentycznych;
refleksja nad przebiegiem i wynikiem lekcji.

4.7. Trening strategii i przyklady pomocnych uczniom strategii uczenia si¢

Jak to wyzej podkreslono, wsrod wielu rél, jakie ma do spelnienia nauczyciel, wazne miejsce
zajmuje nauczanie lub trening samych strategii. Znane sg r6zne modele takiego treningu (por.
Drozdziat-Szelest 1997:90-95), jednak we wszystkich wyodrebni¢ mozna pewne wspodlne

elementy:
1. rozpoznanie i ocena przez nauczyciela strategii, ktore uczacy si¢ juz stosujg;
2. wprowadzenie i wyjasnienie alternatywnych strategii oraz umozliwienie ich
przeéwiczenia;
3. nauczenie uczniéw, w jaki sposob ocenia¢ efektywno$¢ danej strategii oraz jak

stosowac ja w innych sytuacjach (Drozdziat-Szelest 1997:95).

Niezbedna jest zatem wspotpraca nauczyciela z uczniami i stopniowe uwrazliwianie ich na
strategie oraz wyksztalcenie krytycznej postawy wobec nauczanych strategii.

Ponizej wymieniono przykladowe strategie, z ktoérych moga korzysta¢ uczacy sie

jezyka obcego.

Strategie pomocne w uczeniu si¢ rozumienia tekstu stuchanego i czytanego:

pozytywne nastawienie do stuchania/czytania tekstu autentycznego;

akceptowanie braku zrozumienia wszystkich stow i zdan;

stuchanie/czytanie tekstow autentycznych (radio, telewizja; artykuty w czasopismach,
broszury, reklamy; uproszczone wersje dziet literackich, czyli tzw. readers);
stuchanie/czytanie w celu wyszukania kluczowych mysli i stow;

stuchanie/czytanie w celu wyszukania okreslonych informacji i szczegétow;
odgadywanie znaczen nieznanych stow z kontekstu;

zwracanie uwagi na cechy stylistyczne tekstu.

Strategie pomocne w uczeniu si¢ komunikowania w jezyku obcym:

chetny udziat w ¢wiczeniach komunikacyjnych na lekcji;

uzywanie jezyka obcego jako narzedzia otrzymywania i udzielania informacji oraz
wyjasnien W klasie;

swiadome stosowanie technik komunikacyjnych (negocjacje, domyst jezykowy,
parafraza, prosba o powtorzenie itp.) podczas pracy w parach i grupach;
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nacisk na ustng, obok pisemnej, form¢ realizacji zadan (np. glosne czytanie ¢wiczen,
opowiadanie tekstu);

zachegcanie innych uczniow do uzywania j¢zyka obcego poza klasa;

szukanie kontaktu z osobami postugujacymi sie jezykiem obcym poza szkotg (rodzimi
I nierodzimi uzytkownicy jezyka), np. na wycieczkach zagranicznych;

moéwienie do siebie (np. w domu w czasie wykonywania roznych czynnosci).

Strategie pomocne w uczeniu si¢ pisania:

korzystanie z tekstéw modelowych (analiza tresci i formy);

streszczanie tekstow (nauka zbierania i porzadkowania mysli);

planowanie wypowiedzi pisemnej (gromadzenie mys$li — brainstorming, pisanie
planu);

pisanie Kilku wersji (drafts) jednego wypracowania i poprawianie ich;

czytanie i poprawianie wypracowan kolegow;

korespondencja z rodzimymi i nierodzimymi uzytkownikami jgzyka,;

nauka ortografii — czgste pisanie nowych stow;

nauka interpunkcji — $wiadome zwracanie uwagi na interpunkcj¢ w ¢wiczeniach
gramatycznych i tekstach modelowych.

Strategie pomocne W uczeniu si¢ stownictwa:

robienie notatek (stowniczki, grupowanie tematyczne, alfabetyczne, mapy umystowe
itp.);

powtarzanie (ciche lub gtosne), uczenie si¢ na pamigc;

odpytywanie si¢ wzajemne;

skojarzenia (ze stowami z jezyka ojczystego, z obrazkami, przedmiotami);

uzywanie stow oraz calych wyrazen i1 zwrotdow w kontekScie (ukladanie zdan,
historyjek, opisoéw, streszczen);

definiowanie, wyjas$nianie stow i zwrotow, podawanie Ssynonimow i antonimows;
odgadywanie znaczen wyrazow z kontekstu;

korzystanie ze stownika.

Strategie pomocne w uczeniu si¢ gramatyki:

$wiadome zwracanie uwagi na poprawno$¢ gramatyczna u siebie i u innych;
notowanie (przyktadow struktur, definicji);

powtarzanie;

dedukcja (uktadanie wtasnych przyktadéw na podstawie reguty);

indukcja (odgadywanie regut gramatycznych na podstawie przyktadow zdan);
,elaboracja” (powigzanie nowych regut z juz znanymi);

rekombinacja (konstruowanie zdan przy pomocy znanych elementéw w nowy,
tworczy sposob);

thumaczenie zdan (z jezyka ojczystego na obcy i odwrotnie);

uzywanie nowych struktur w kontekscie (np. w dialogach);

korzystanie z dodatkowych materiatow do nauki gramatyki (samodzielne robienie
¢wiczen 1 sprawdzanie odpowiedzi z kluczem);

prosba o pomoc kolegdw w przypadku niezrozumienia reguty.
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Strategie pomocne w uczeniu si¢ Wymowy:
— $wiadome zwracanie uwagi na wymowe swojg i innych;
— shuchanie nagran, audycji radiowych i telewizyjnych, internetowych (np. podcasts,
TED talks), piosenek;
— uczenie si¢ na pami¢¢ wierszy i stow piosenek;
— powtarzanie za modelem (nauczyciel, rodzimy uzytkownik jezyka w nagraniu);
— Czytanie i powtarzanie par minimum;
— glosne czytanie;
— nagrywanie si¢ i krytyczne odstuchiwanie.

4.8. Materialy dydaktyczne i techniczne $rodki nauczania

W celu realizacji Programu niezbgdne begdg nastepujgce pomoce naukowe:

— odpowiednio wyposazona sala lekcyjna (tablica, sprzet audiowizualny, komputery
z dostepem do internetu);

— pomoce wizualne (plansze, zdjecia z czasopism, karty dydaktyczne, rekwizyty);

— filmy (odpowiednie dla poziomu i wieku uczniow);

— stowniki dwujezyczne i jednojezyczne dla ucznia, atlas, encyklopedia;

— kacik z materiatami dodatkowymi (self-access corner): uproszczonymi dzietami
literatury anglojezycznej (readers), historyjkami, ¢wiczeniami na stownictwo, grami
jezykowymi itp.

Program moze by¢ realizowany przy uzyciu wielu dostgpnych na rynku
wydawniczym podrgcznikoéw przeznaczonych dla uczniow w szkotach ponadpodstawowych.

Przyktadem doskonatego podrecznika kursowego w petni pozwalajacego na realizacjg
zatozonych w Programie celow jest New Enterprise wydany przez Express Publishing. Kurs
sktada si¢ z sze$ciu czegsci (Al — B2+/C1), dzigki czemu moze by¢é wykorzystywany przez
uczniow realizujgcych wszystkie warianty Podstawy Programowej dla branzowej szkoty
| stopnia. Seria ta zapewnia peing realizacje wymagan jezykowych, a takze umozliwia
rozwijanie umiejetnosci wspierajagcych nauke jezyka, przydatnych w procesie uczenia Si¢
przez cate zycie i przysztej karierze zawodowej uczniow. Kazdy z podrgcznikow serii
obejmuje 12 tematycznych rozdziatow (units). W ich sktad wchodza sekcje: Vocabulary,
Reading, Grammar in Use, Listening, Speaking, Writing, Culture i Revision, w ramach
ktorych umiejetnosci jezykowe sg rozwijane w sposob zintegrowany. Na uwage zastuguja
rowniez: sekcje Values i Public Speaking Skills (po kazdych trzech rozdziatach) oraz sekcje
CLIL, stowniczek i zatgczniki (na koncu podrgcznika). Wsrod komponentow kursu znajduja
si¢:

— ksiazka ucznia (Student’s Book);

— DigiBook — interaktywny, cyfrowy odpowiednik publikacji drukowanej dostepny na
platformie Express DigiBooks (po wpisaniu kodu), oferujacy m.in. mozliwosc¢
wielokrotnego wykonania danego ¢wiczenia, automatyczng informacje zwrotng
dotyczacg poprawnych i blednych odpowiedzi, monitorowanie postepéw W nauce,
dostep do nagran audio i filmow;

— Workbook + DigiBook — kolorowy zeszyt ¢wiczen z ¢wiczeniami leksykalnymi,
gramatycznymi, z zakresu rozumienia ze stuchu, czytania, pisania i komunikacji
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w codziennych sytuacjach. Kazde ¢wiczenie oznakowano wedtug stopnia trudnosci (*,
*%* Iub ***);

— Grammar Book (Polish Edition) + DigiBook — dodatkowy (skorelowany z ksigzka
ucznia) podrecznik do gramatyki, zawierajgcy objasnienia w jezyku polskim
zagadnien gramatycznych oraz ¢wiczenia;

— ksiazka nauczyciela (Teacher’s Book) — zawiera scenariusze lekcji, odpowiedzi do
zadan z podr¢cznika (z przyktadami wypowiedzi ustnych i pisemnych), zeszytu
¢wiczen 1 podrgcznika do gramatyki oraz zapisy nagran. Na Kkoncu ksigzki
zamieszczono karty do kopiowania, utatwiajgce prowadzenie diagnozy (Evaluation
Card, Progress Report Cards) i samoocene (Student’s Self Assessment Forms),

— plyty CD do wykorzystania w klasie (Class CDs);

— oprogramowanie do tablic interaktywnych (Interactive Whiteboard Software) — pelny
material z podrecznika ucznia, zeszytu ¢wiczen i podrecznika do gramatyki, a takze
$ciezki dzwigkowe, odpowiedzi do zadan, stowniczek z polskimi odpowiednikami,
prezentacja zagadnien gramatycznych (z objasnieniami w jezyku polskim), materiaty
filmowe, szeroki wyboér interaktywnych ¢wiczen oraz interaktywne gry pozwalajace
na powtorzenie stownictwa i gramatyki,

— dodatkowe materialty dla nauczyciela — kartkowki i testy (w wersjach A, B, C),
kumulatywny test koncowy oraz Exam Skills Tests (skorelowane z materiatem
znajdujacym si¢ w New Enterprise Exam Skills Practice) — dostepne na stronie
internetowej www.egis.com.pl.

Powyzsze materialy mozna rowniez uzupelni¢é o podrgczniki do gramatyki
Grammarway (wyd. Express Publishing). Seria sktada si¢ z czterech czesci, a dla potrzeb
szkoty branzowej polecane sg cze$ci 2 oraz 3. Grammarway to znakomite kompendium
zarbwno wiedzy, jak i ¢wiczen gramatycznych. W kazdym dziale (unit) znajdziemy
wyczerpujace informacje dotyczace danej struktury gramatycznej podane w przejrzysty
i przystepny sposob (np. wsparte ilustracjami czy diagramami), po ktorych nastgpuje szereg
¢wiczen roznego typu i o roznym poziomie trudnosci. Z publikacji mozna korzysta¢ na lekcji
lub zada¢ uczniom do samodzielnej pracy w domu, gdyz na koncu kazdej czgsci serii znajduje
si¢ klucz do ¢wiczen.
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5. Osiagniecia uczniow i techniki ich oceniania

5.1. Oczekiwane osiaggni¢cia uczniow

Oczekiwane osiggniecia uczniow na koniec kursu jezyka angielskiego w branzowej szkole
| stopnia zostaty podzielone na wariant 111.BS1.2 (poziom docelowy A2) i wariant 111.BS1.1
(poziom docelowy B1), w ktorym znajdziemy umiejetnosci dodatkowe odnoszace si¢ tylko do
tego wariantu. Inne réznice miedzy wariantami zaznaczono thustym drukiem.

SEUCHANIE

Wariant 111.BS1.2 (poziom docelowy A2)

Wariant 111.BS1.1 (poziom
docelowy B1)

Uczen potrafi:

zrozumie¢ polecenia nauczyciela,

zrozumie¢ ogdlny sens wypowiedzi;

wyszuka¢ okreslone informacje w ustyszanych
tekstach;

poréwnac¢ ustyszane informacje z podanym tekstem,
ilustracjami itp.;

okresli¢ kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce,
sytuacje, uczestnikow);

okresli¢ intencje nadawcy/autora wypowiedzi;
rozr6zni¢ styl formalny i nieformalny wypowiedzi;
stosowac rozne techniki shuchania w zaleznosci od
rodzaju tekstu i celu zadania.

Uczen posiada umieje¢tnosci

okreslone dla wariantu 111.BS1.2

oraz potrafi:

— zrozumie¢ gtdéwne mysli
fragmentow wypowiedzi;

— ulozy¢ informacje w okreslonym
porzadku;

— okresli¢ rodzaj tekstu.

CZYTANIE

Wariant 111.BS1.2 (poziom docelowy A2)

Wariant 111.BS1.1 (poziom
docelowy B1)

Uczen potrafi:

zrozumie¢ ogdlny sens oraz gtowne mysli tekstu

I jego czesci;

znalez¢ okreslone informacje i szczegoty w tekscie;
okresli¢ kontekst wypowiedzi (np. nadawce,
odbiorce, czas, miejsce, sytuacje);

zrozumie¢ intencje nadawcy/autora tekstu;
ulozy¢ informacje w okreslonym porzadku;
domysli¢ si¢ znaczenia nieznanych stéw na
podstawie kontekstu;

rozrozni¢ styl formalny i nieformalny tekstu;
stosowac rozne techniki czytania w zalezno$ci od

Uczen posiada umiejetnosci
okreslone dla wariantu 111.BS1.2
oraz potrafi:

— zrozumie¢ ogblny sens
obszerniejszego tekstu
zawierajacego fragmenty
niezrozumiale;

— okresli¢ rodzaj tekstu;

— rozpozna¢ zwigzki pomigdzy
czesciami tekstu.
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CZYTANIE

Wariant 111.BS1.1 (poziom

Wariant 111.BS1.2 (poziom docelowy A2) docelowy B1)

rodzaju tekstu i celu zadania;
— czyta¢ samodzielnie (teksty dostosowane do jego
poziomu) z uzyciem stownika.

MOWIENIE

Wariant 111.BS1.1 (poziom

Wariant 111.BS1.2 (poziom docelowy A2) docelowy B1)

Uczen potrafi: Uczen posiada umiej¢tnosci
— odpowiednio wymawia¢ dzwieki i wyrazy w jezyku | okreslone dla wariantu 111.BS1.2
angielskim, by by¢ zrozumianym przez rodzimych | oraz potrafi:

i nierodzimych uzytkownikow jezyka; — tworzy¢ krotkie, proste, spojne
— tworzy¢ krotkie, proste, spojne i logiczne i logiczne wypowiedzi ustne,

wypowiedzi ustne, w tym wypowiedzi w tym wypowiedzi

umozliwiajgce elementarne komunikowanie si¢ umozliwiajace komunikowanie

w $rodowisku pracy: si¢ w Srodowisku pracy:

e opisuje ludzi, zwierzgta, przedmioty, miejsca, e przedstawia opinie i poglady
zjawiska; innych;

e opowiada o0 czynnosciach, do§wiadczeniach e przedstawia zalety i wady
I wydarzeniach z przeszto$ci i terazniejszosci; réznych rozwigzan;

e przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci; e wyraza pewnosc,

e przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany przypuszczenie, watpliwosci
na przyszto$¢; dotyczace zdarzen

e Opisuje upodobania; Z terazniejszosci

e wyraza i Uzasadnia wiasne opinie; I przysztodci;

e wyraza Uczucia i emocje; — prowadzi¢ prostg rozmowe

e przedstawia sposob postepowania (np. udziela w typowych sytuacjach, w tym

wskazowek, okresla zasady): zwiazzz’lnych z komunikowaniem
— prowadzié prosta rozmowe W typowych sytuacjach, si¢ w Srodowisku pracy
w tym zwigzanych z elementarnym | reagowac W S pOSOb, zrozumiaty
komunikowaniem si¢ w Srodowisku pracy na wypoerdz rozmowcy:
i reagowaé w sposob zrozumialy na wypowiedz o aktywnie uczestniczy

roZmowcy: W rozmowie;
e nawigzuje kontakty towarzyskie i stosuje zwroty ® Wwyrazaroznc funkcje
grzeczno$ciowe; komunikacyjne (np.

wyrazanie | uzasadnianie
opinii i preferencji,
ostrzeganie, zachgcanie);
— przetwarza¢ tekst ustnie, w tym

prosty tekst zwigzany

z wykonywaniem typowych

czynno$ci zawodowych:

e przekazuje w j. angielskim

e rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe;

e uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

e wyraza rozne funkcje komunikacyjne (np.
negocjowanie, proponowanie, nakaz, zakaz,
instruowanie, prosba o pozwolenie/rade,
wyrazanie opinii i preferencji, pragnien, intencji,
emocji, zyczen, gratulacji, zaproszenia,
podziekowania, skargi);
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MOWIENIE

Wariant 111.BS1.2 (poziom docelowy A2)

Wariant 111.BS1.1 (poziom
docelowy B1)

— uzywac strategii komunikacyjnych, takich jak
prosba 0 powtorzenie i wyjasnienie, parafraza, opis
itp.;

— stosowac formalny lub nieformalny styl
W zalezno$ci 0od sytuacji;

— przetwarza¢ prosty tekst ustnie, w tym bardzo
prosty tekst zwigzany z wykonywaniem
najbardziej typowych czynnosci zawodowych:

e przekazuje w j. angielskim informacje zawarte
w materiatach wizualnych (np. mapach,
symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych
(np. filmach);

e przekazuje w j. angielskim lub j. polskim
informacje sformutowane w tych jezykach.

informacje zawarte

w materiatach wizualnych

(np. wykresach, schematach);
e przedstawia publicznie

w j. angielskim wczesniej

przygotowany materiat (np.

prezentacje, film).

PISANIE

Wariant 111.BS1.2 (poziom docelowy A2)

Wariant 111.BS1.1 (poziom
docelowy B1)

Uczen potrafi:

— stosowac zasady ortografii i podstaw interpunkcji;

— zaplanowaé swoja wypowiedz pisemna;

— tworzy¢ krotkie, proste, spojne i logiczne
wypowiedzi pisemne, w tym wypowiedzi
umozliwiajgce elementarne komunikowanie si¢
w $rodowisku pracy, w ktorych:

e opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca,
zjawiska;
e opowiada 0 czynno$ciach, doswiadczeniach
I wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci;
e przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;
przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany
na przysztos¢;

opisuje upodobania;

wyraza 1 uzasadnia wlasne opinie;

wyraza uczucia i emocje;

przedstawia sposob postepowania (np. udziela

wskazowek, okresla zasady);

— odpowiednio reagowa¢ w formie prostego tekstu
pisanego (np. e-mail, wiadomos¢, wpis na forum),
w typowych sytuacjach, w tym zwigzanych
z elementarnym komunikowaniem si¢
w srodowisku pracy:

Uczen posiada umiejetnosci
okreslone dla wariantu 111.BS1.2
oraz potrafi:
— tworzy¢ krotkie, proste, spojne
I logiczne wypowiedzi pisemne,
w tym wypowiedzi
umozliwiajgce komunikowanie
sie¢ w srodowisku pracy,
w ktorych:

e przedstawia opinie i poglady
innych;

e przedstawia zalety i wady
réznych rozwigzan;

e wyraza pewnosc¢,
przypuszczenie, watpliwosci
dotyczace zdarzen
Z terazniejszosci
I przysztosci;

e stosuje zasady konstruowania
tekstow o r6znym
charakterze;

— odpowiednio reagowa¢ w formie
prostego tekstu pisanego (np.
formularz, komentarz),
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PISANIE

Wariant 111.BS1.2 (poziom docelowy A2)

Wariant 111.BS1.1 (poziom
docelowy B1)

e nawigzuje kontakty towarzyskie i stosuje zwroty
grzecznosciowe;

e uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia
(np. wypehianie ankiety);

e wyraza rozne funkcje komunikacyjne (np.
negocjowanie, proponowanie, nakaz, zakaz,
instruowanie, prosba o pozwolenie/rade,
wyrazanie opinii i preferencji, pragnien, intencji,
emocji, zyczen, gratulacji, zaproszenia,
podzigkowania, skargi);

— stosowac formalny lub nieformalny styl
w zalezno$ci 0od sytuacji;

— przetwarza¢ prosty tekst pisemnie, w tym bardzo
prosty tekst zwigzany z wykonywaniem
najbardziej typowych czynnosci zawodowych:

e przekazuje w j. angielskim informacje zawarte
w materiatach wizualnych (np. mapach,
symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych
(np. filmach);

e przekazuje w j. angielskim lub j. polskim
informacje sformutowane w tych jezykach.

w typowych sytuacjach, w tym
zwigzanych z komunikowaniem
si¢ w srodowisku pracy:

e wyraza rozne funkcje
komunikacyjne (np.
wyrazanie | Uzasadnianie
opinii i preferenciji,
ostrzeganie, zachgcanie);

e dostosowuje styl wypowiedzi
do odbiorcy;

sporzadzi¢ notatke z czyjejs

wypowiedzi ustnej;
przetwarza¢ tekst pisemnie,
w tym prosty tekst zwigzany
z wykonywaniem typowych
czynno$ci zawodowych:

o przekazuje w j. angielskim
informacje zawarte
w materiatach wizualnych
(np. wykresach, schematach);

e przedstawia publicznie
w j. angielskim wcze$niej
przygotowany materiat (np.
prezentacje, film).

Inne umiejetnosci

Uczen potrafi:

— samodzielnie szuka¢ informacji w réznych zrodtach;

— wybrac¢ i uporzadkowac fakty i informacje;

— samodzielnie korzysta¢ ze stownika i z technologii informacyjno-komunikacyjnych;

— wspotpracowac w parach i grupach;

— stopniowo stosowa¢ pomocne mu strategie uczenia si¢ stownictwa, gramatyki,

WYmowy i pozostatych sprawnosci jezykowych;
— dostrzega¢ podobienstwa i roznice migedzy jezykami,

— oceni¢ swoje silne i stabe strony oraz poczynione postepy;
— stopniowo zauwaza¢ i1 poprawia¢ biedy swoje i innych w zakresie poznanego

materialu jezykowego.

Osiagniecia wychowawcze — uczen:

— ma $wiadomo$¢ zwiazku miedzy kulturg wlasng | obcg oraz wrazliwosé

migdzykulturowa;
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— potrafi nawigza¢ i utrzymaé poprawne kontakty z innymi rowiesnikami i dorostymi
oraz wspotdziata¢ w grupie;

— rozumie znaczenie rodziny w zyciu cztowieka i swojg role w rodzinie;

— pozytywnie wyraza si¢ o cztonkach swojej rodziny;

— potrafi wyrazi¢ swojg wtasng opini¢ i wystucha¢ opinii innych 0séb;

— szanuje tradycje i kultur¢ wiasnego narodu;

— przejawia otwarto$¢ wobec innych ludzi, narodow i ras; otwarCie przeciwstawia si¢
dyskryminacji;

— z przyjaznig i szacunkiem odnosi si¢ do swoich kolegéw, nauczycieli, rodzicow, 0sob
starszych;

— potrafi oceni¢ postgpowanie swoje i innych osob;

— odroznia dobro od zla, docenia warto§¢ prawdomownosci, sprawiedliwosci,
uczciwosci, obowigzkowosci;

— prezentuje cickawo$¢ poznawczg i pozytywng postawe wobec nauki jezyka; jest
$wiadomy wazno$Ci uczenia si¢ przez cale zycie;

— docenia warto$¢ pracy oraz rozumie, ze wiedza jest podstawa do zdobycia zawodu;

— rozumie role jezyka angielskiego we wspolczesnym $wiecie oraz jego przydatnosé
w srodowisku pracy;

— potrafi mysle¢ kreatywnie i innowacyjnie, jest gotowy podejmowac inicjatywy;

— docenia warto$¢ ksigzek i lubi czytac.

5.2. Ocena zalozonych osiggnieé

5.2.1. Rola oceniania

Jedna z waznych rol nauczyciela w procesie nauczania jest systematyczne ocenianie postgpow
uczniéw. Dzigki testom uczacy si¢ mogg oszacowa¢ wyniki stosowanych strategii, jak
réwniez otrzymujg informacje o swoich mocnych i stabych stronach, co moga wykorzystac,
pracujac samodzielnie nad jezykiem. Postgpami uczniow sa takze zainteresowani ich rodzice
lub opiekunowie.

Oprocz oczywistej roli informacyjnej, nie mozna poming¢ waznej funkcji
motywujacej oceniania. Z jednej strony wysoka ocena moze by¢ czynnikiem zachgcajacym
do wiekszego zaangazowania, z drugiej sam fakt oceniania moze skutecznie zniechecaé
uczniow. Nalezy wiec zawsze rozwazy¢ zasadno$¢ oceniania danego zadania i koncentrowac
si¢ W szCzegdlnoSci na pracy wlozonej przez uczestnikow, a nie jedynie jej koncowym
efekcie. Dotyczy¢ to bedzie zwlaszcza tak istotnych dla grupy docelowej ¢wiczen
komunikacyjnych, ktorych, jak wczesniej wskazano, moga unika¢ z powodu zahamowan
I braku wiary w swoje umiej¢tnosci. Wyjasniajac takie zadanie, warto uzgodni¢, co bedzie
oceniane i jak, wlaczajac mlodziez tym samym w proces oceny wzajemnej. Dla przyktadu,
w trakcie odgrywania 16l oceniaé mozna zaré6wno przygotowanie tresci dialogu
z uwzglednieniem kontekstu (np. miejsca interakcji, statusu rozmoéwcow, tematu itp.),
poprawnos¢ jezykowa, jak i1 Sposob przedstawienia: wcielenie si¢ w role, naturalnos¢ srodkow
niewerbalnych itp. Pamigta¢ nalezy, iz w przypadku aktywnosci i zadan postrzeganych przez
uczniow jako trudne, pozytywna informacja zwrotna i stosunkowo wysoki stopien znacznie
bardziej motywujg, niz czesto obiektywna ocena nizsza.
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Ocenianie nalezy wykorzysta¢ rowniez, aby stymulowa¢ rozwdéj samodzielnoSci.
Zasadnym wydaje sie nagradzanie uczniow za prace dodatkowe, ktore sami wybiorg
I przygotuja. W przypadku grup bardziej zaawansowanych, moga to by¢ réznego rodzaju
projekty, m.in. z zakresu kultury krajow anglojezycznych (np. prezentacja i kwiz na temat
brytyjskiej rodziny krolewskiej). Inne grupy moga na podstawie materiatow dostgpnych
online przedstawi¢ charakterystyczne stownictwo i zwroty stosowane w konkretnych
sytuacjach w wybranym miejscu pracy, a nastgpnie poleci¢ stuchaczom utozenie krotkich
rozmowek z ich uzyciem. Takie prezentacje moga nast¢pnie postuzy¢ do stworzenia banku
jezyka (Language Bank) przydatnego kazdemu.

Planujac kontrole wynikéw, nalezy oczywiscie bra¢ pod uwage maksymalny udzial
uczniow w tym procesie. | tak, daty sprawdzianéw, materiat oraz typy zadan mozna ustala¢
wspolnie z uczniami. Co wigcej, uczniom starszym i bardziej do§wiadczonym mozna poleci¢
opracowanie krotkiego sprawdzianu dla partnera lub grupy, a nastgpnie pozwoli¢ im
sprawdzi¢ wypetniony test. Zadanie to uwrazliwia uczniow na poprawnos$é¢ jezykowa oraz jest
istotnym etapem wdrazania do samooceny.

Systematyczne ocenianie nie oznacza jednak atmosfery oceniania, charakterystycznej
dla niektorych tradycyjnych metod (np. audioligwalizmu). Jak wiemy, wspotczesny
nauczyciel odstepuje od wiadzy absolutnej w Kklasie, co powinno mie¢ roéwniez
odzwierciedlenie w procesie kontroli wynikow. Majac na uwadze osiggnigcie przez uczniow
kompetencji komunikacyjnej, nalezy tak manipulowac testowaniem, aby uczniowie nie czuli
si¢ skrepowani nadzorem nauczyciela nad ich produkcja jezykowa i mogli aktywnie
angazowac si¢ w komunikacje. Wazne jest, aby wiedzieli, kiedy i za co sa oceniani i jakie sg
kryteria oceny.

5.2.2. Ocenianie przez nauczyciela

Biorgc pod uwage przedstawione powyzej funkcje oceny, podkreslic nalezy wage
systematycznego oOceniania postepow uczniéw przez nauczyciela. Nauczyciel ma do
dyspozycji nastepujace formy kontroli: kontrola biezaca i kontrola okresowa.

Kontrola biezaca dostarcza informacji o tym, do jakiego stopnia uczniowie

opanowali aktualnie przerobiony materiat. Moze przybiera¢ forme:

— obserwacji uczniow w czasie lekcji;

— odpytywania ustnego;

— kartkdwek lub sprawdzianow;

— pisemnego zadania domowego.
Innym sposobem kontroli biezacej moze by¢ ocena wykonania konkretnych zadan przez
poszczegdlnych uczniow. Ponizej przedstawiono przykladowa tabele¢ do takiej oceny,
pochodzacg z podrgcznika New Enterprise B1.
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Formative Evaluation Chart

NAME OF GAME/ACKIVILY: ..ottt e et s e ae et et e et et et et et eeetee et e te sttt st teteseeeees
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Jako kryteriow ewaluacji mozna uzy¢ nastgpujacych symboli:
¢ — competence (uczen w petni rozumie zadanie i odpowiednio je wykonuje);
w — working on (uczen rozumie zadanie, ale wykonanie nie jest catkowicie poprawne);
n — non-competence (uczen nie rozumie zadania i nie potrafi go wykonac).
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Bardzo istotng funkcje¢ diagnostyczng i informujaca speilnia kontrola okresowa
(sumatywna), ktora wskazuje na osiggniecia ucznidow w dluzszym czasie (semestr, rok
szkolny) lub po przerobieniu okreslonej partii materiatu. Kontrola okresowa ma zazwyczaj
posta¢ testu. Po sprawdzeniu takiego testu warto wypetic¢ karte oceny okresowe;j, ktorg kazdy
uczen umiesci w Portfolio. Ponizsza karta oceny okresowej zostata opracowana do Unitu 1
podrecznika New Enterprise B1.

C Progress Report Cards )

Progress Report Card

.................................................................... (name) can: Unit 1

very well oK not very well

use words/phrases related to character & appearance

use words/phrases related to clothes & accessories

understand texts related to character & appearance

listen to and understand dialogues related to clothes & accessories

express opinion politely

describe a person

decide what to wear

make suggestions — agree/disagree

identify diphthongs \er\, \ar\, \or\

write an article about an inspiring person with accurate spelling,
punctuation and layout

link ideas using appropriate linkers (also, and, as well, but,
however, still, although)

Nalezy pamietac, iz istotnym elementem kontroli okresowej jest zgodnos$¢ celow kontroli
z zasadniczymi celami wyznaczonymi przez Program. Poniewaz w naszym przypadku
glownym celem jezykowym jest rozwdj kompetencji komunikacyjnej, sprawdzenie poziomu
opanowania tej umiejetnosci powinno by¢ nadrzednym elementem kontroli okresowej.
Dlatego tez, oprocz znajomos$ci stownictwa, gramatyki, sprawnosci pisania, czytania
i rozumienia ze stuchu, nalezy przeprowadza¢ réwniez wysoko punktowang kontrole ustng
(np. dialogi sterowane). Przy okazji takiej kontroli, z korzyscia dla ucznia bedzie
uwzglednienie jego zaangazowania oraz kontekstu sytuacyjnego (w tym konkretnego miejsca
pracy) i przyznawanie punktow za nastgpujace elementy:
— sprawnos¢ komunikacyjng (odniesienie si¢ do kazdego punktu w instrukcji do zadania,
zgodnos$¢ z tematem, aktywne uczestnictwo w interakcji);
— zakres struktur leksykalno-gramatycznych (zwtaszcza dopasowanie rejestru i stylu do
okreslonej sytuacji);
— naturalno$¢ w interakcji (np. wcielenie si¢ w role, uzycie odpowiednich $rodkoéw
niewerbalnych, réznicowanie intonacji itp.);
— plynnos¢ wypowiedzi;
— poprawno$¢ jezykowsg pozwalajgcg na zrozumienie przez partnera i odpowiednia
reakcje¢ jezykowa.
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W mniej zaawansowanych klasach mozemy wypracowac prostszy sposob oceny, ktory bedzie
bardziej eksponowat wazno§¢ sprawnosci komunikacyjnej i ptynnosci, a wiec zachgcal do
wypowiadania si¢. Ponizej przedstawiono przyktadowe kryteria:
— 3 punkty za wypowiedz komunikatywna,
— 2 punkty za wypowiedz komunikatywng, cho¢ zawierajaca biledy nieznacznie
wplywajgce na zrozumiato$¢ informacji,
— 1 punkt za wypowiedZz malo komunikatywng zawierajagcg btedy w duzym stopniu
zaklocajace komunikacije,
— 0 punktow za brak wypowiedzi lub wypowiedZz niezrozumiatg (zob. Komorowska
1999:244).
Powyzsza skalg mozemy rozbudowacé, przyznajac dodatkowe punkty za leksyke i gramatyke:
— 5 punktow za wypowiedz komunikatywng, w miar¢ poprawng I zawierajaca
zroznicowane i odpowiednie do kontekstu struktury leksykalno-gramatyczne,
— 4 punkty za wypowiedz komunikatywng i Stosunkowo poprawna.

Przedstawione kryteria oceny traktowa¢ nalezy raczej jako wskazowke do
wypracowania wtasnych niz jako ostateczny model. Poniewaz Program zaktada r6znorodnos¢
grup uczniowskich, wypracowanie wlasciwych kryteriow oceny poszczegdlnych sprawnosci
bedzie lezatlo w gestii nauczyciela, ktéry kazdorazowo bedzie je opracowywat, bioragc pod
uwage konkretng grupe uczniow. Jednakze, jak juz podkreslono, wdrazanie samodzielnosci
pocigga za sobg stawianie realistycznych, ale nie za niskich wymagan, gdyz minimalne
oczekiwania nie przyczynig si¢ do rozwoju potencjatu intelektualnego uczniow. Stad
Program proponuje nastgpujace przeliczenia procentow uzyskanych punktéw na oceny:

50%-59% — ocena dopuszczajaca,

60%—67% — ocena dostateczna,

68%—76% — ocena dostateczna +,

77%—84% — ocena dobra,

85%-91% — ocena dobra +,

92%-100% — ocena bardzo dobra.
Ponizej 50%, to znaczy od 49% w dot, uczen nie otrzymuje zaliczenia za dany sprawdzian.
Ocen¢ celujagcag mozna przyzna¢ za wykonanie zadan nadobowigzkowych Ilub za
wykazywanie szczegolnego zainteresowania przedmiotem.

5.2.3. Samoocena ucznia

Chcac realizowa¢ istotny cel Programu, a wiec rozwoj umiejetnosci zmierzajacych do
uniezaleznienia ucznia od nauczyciela i szkoty, by mogt uczy¢ si¢ przez cale zycie, nalezy
systematycznie wiacza¢ mlodziez w samooceng. Moze mie¢ ona charakter
niesformalizowany, np. krotkiej rozmowy pod koniec lekcji lub tygodnia zaje¢ dotyczacej
tego, czego uczniowie si¢ nauczyli, czy czuja si¢ kompetentni w danym obszarze, co jeszcze
powinni powtdrzy¢ lub przeéwiczyé. Obok nieformalnej oceny biezacej, warto zachecac
milodziez do bardziej zorganizowanej samooceny okresowej (sumatywnej), np. po
przerobieniu jakiej$ partii materiatu. Rekomendowany przez Program podrecznik utatwia
samooceng dzigki specjalnym sekcjom na koncu kazdego unitu (Review) oraz na koncu trzech
kolejnych unitow (Revision). Samodzielne przerabianie lekcji konczacych unit oraz
sprawdzajacych wiedz¢ i umiejetnosdei, a takze wypeknianie kart samooceny sktania do
refleksji nad wlasnym procesem uczenia si¢ 0raz pomaga oszacowac¢ swoje silne i stabe
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strony niezb¢dne na drodze do autonomii. Wypeklnione karty samooceny uczniowie
przechowuja w Portfolio. Ponizej przedstawiono przyktadowa karte samooceny przygotowana
dla Unitu 1 podr¢cznika New Enterprise B1.

Cumulative Evaluation

( student’s Self Assessment Forms )

CODE
**xx% EXcellent *** \Jery Good ** 0K * Not Very Good
Student’s Self Assessment Form UNIT 1

Go through Unit 1 and find examples of the following. Use the code to evaluate yourself.

® (se words/phrases related to character & appearance

Go through the corrected writing tasks. Use the code to evaluate yourself.

® \Write an article about an inspiring person with accurate spelling, punctuation and layout

5.3. Techniki kontroli

W celu oceny wiedzy i poszczegolnych umiejetnosci uczniow mozna zastosowac wymienione
ponizej techniki kontroli.

Shuchanie:

— niewerbalna reakcja na polecenie (wybor obrazka, porzadkowanie kolejnosci zdarzen);
— odpowiedz na pytanie do tekstu;
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wybor wlasciwej odpowiedzi (technika wiclokrotnego wyboru, prawda-fatsz);
wypelienie luk w teksécie, zdaniach, tabeli, formularzu itp. odpowiednimi
informacjami z tekstu;

poprawianie btednych informacji;

rozroznianie dzwiekoéw (np. w parach minimum).

Moéwienie:

prawidtowe wymawianie dzwickow 1 wyrazow, tak by by¢ zrozumiatym;
odpowiednie zadawanie pytan i udzielanie odpowiedzi;

zadania z lukg informacyjna;

uzupetianie dialogéw odpowiednimi wypowiedziami;

dopasowywanie wypowiedzi do sytuacji;

opis siebie, ludzi, miejsc, zdarzen, ilustracji.

Czytanie:

odpowiedzi na pytania do tekstu;

wybor wiasciwej odpowiedzi (technika wielokrotnego wyboru, prawda-fatsz);
porzadkowanie kolejnosci akapitow;

dopasowanie informacji do obrazkow, akapitow, osob;
przyporzadkowywanie tytutow do akapitow;

wstawianie brakujacych zdan, akapitow;

poprawianie btednych informaciji.

Pisanie:

dyktando;

pisanie tekstow na podstawie modelu;

pisanie tekstow z uwzglednieniem podanych informacji, notatek, na podstawie planu;
uzupetnianie zdan 1 wigkszych fragmentow tekstu;

opis obrazka, historyjka na podstawie obrazkow itp.

Stownictwo:

podpisywanie obrazkow;

wypelnianie luk;

rozréznianie wyrazoéw czesto mylonych;

uktadanie wyrazow w grupy tematyczne;

wyszukiwanie wyrazow niepasujacych do pozostatych;

podawanie synonimow i antonimow;

dopasowywanie wyrazow (zwiazki frazeologiczne, wyrazenia i zwroty, idiomy itp.);
budowanie wyrazéw od podanych (word formation) i wstawianie w zdaniach.

Gramatyka

znajdowanie i poprawianie btedow w zdaniach;
wstawianie wyrazéw w odpowiedniej formie, w odpowiednim miegjscu;
technika wielokrotnego wyboru;
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— ukladanie zdan z rozsypanych wyrazow;
— uktadanie zdan, pytan na podstawie rysunku, tabeli itp.;
— przeksztatcanie zdan (np. zdania oznajmujace na pytajace).

Ocenianie umiejetnos$ci zintegrowanych:

— praca projektowa — ocenie moze podlegac:

= sposob prezentacji ustnej/pisemnej (tres¢ i forma),

= przygotowanie materiatow wizualnych (rysunki, plakaty, zdjecia, plansze, mapy
itp.),

= zebrane informacje (umiejetno$¢ korzystania ze zrodet),

= temat projektu, jego przydatno$¢ i atrakcyjnosc,

= wspoélpraca w zespole;

— odgrywanie rol — oceni¢ mozna:

* umiejetnosci  komunikacyjne (wybor funkcji  jezykowych, manipulowanie
strategiami  komunikacyjnymi, zrozumienie intencji rozmowcy i Wwlasciwa
reakcja na nig, identyfikacja z rolg),

= plynnosc¢ i poprawnos¢ jezykowa,

= wspolprace w grupie.

5.4. Ocenianie pracy nauczyciela

Podejmujac si¢ nauczania skoncentrowanego na uczniu, nauczyciel nie tylko informuje
uczniéw o ich postepach, ale sam oczekuje od nich informacji zwrotnej na temat swojej pracy
w celu doskonalenia swojego warsztatu dydaktycznego. Jak juz wspomniano, nauczyciel
powinien angazowaé si¢ W refleksje nad przebiegiem lekcji i reakcja uczniow na nia,
a godnymi polecenia sposobami otrzymywania informacji zwrotnej od uczniow moga by¢:

— obserwacja reakcji i pracy uczniow na lekcji;

— luzne rozmowy z uczniami na temat technik i zadan stosowanych przez nauczyciela;

— ankieta.
Wydaje sig¢, iz najbardziej miarodajnym zrodtem jest anonimowa ankieta zawierajgca krotkie,
rzeczowe pytania dotyczace np. wyboru tematéw, rodzaju ¢wiczen, ilosci zadan domowych
i stopnia ich trudnosci, a takze zachowania nauczyciela w stosunku do uczniéw. Po analizie
wypowiedzi, nauczyciel powinien krotko odpowiedzie¢ na ich komentarze i sugestie, tak aby
czuli, ze ich zdanie si¢ liczy. Czgstym biedem nauczycieli jest przeprowadzanie ankiet
I nieomawianie ich wynikow oraz niebranie wypowiedzi uczniow pod uwagg. Ankieta
dostarcza nie tylko cennych informacji nauczycielowi, ale takze — poprzez angazowanie
uczniéw — sktania ich do zastanowienia si¢ nad przebiegiem lekcji i praca nauczyciela oraz
ksztaltuje w nich umiejetnos¢ krytycznej 1 samodzielnej refleksji nad roéznorodnymi
elementami nauczania i uczenia si¢ jezyka.
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